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...byder pa opfordring fra nogle af vore medlemmer pa nogle
synspunkter pa sprog.

Begrundelsen fra var at Undervisningsministeriet nedsatte
et udvalg der skulle revidere Laereplanen fra 2004 og den
ville man gerne have nogle synspunkter pa.

ARTIKEL 1:
SPROG OG LAREPLAN har Jern Moestrup forholdt sig til den revi-

derede danske lzereplan set i lyset af bgrns leering og erfaringer fra
det paedagogiske arbejde i Reggio Emilia.

ARTIKEL 2:

Pa baggrund af socialministeriets udgivelse 2016 "Master for en styrket
leereplan” fajer Hanne Ohlsen i artiklen med

nogle
kommentarer til kapitlet om sprog og kommunikation.

ARTIKEL 3:

af Karin Eskesen er der tale om et tilbageblik i forhold til
barns sproglige udvikling fra mader med barn og erfaringer som konsulent
for forskellige projekter, hvor sprog og kommunikation har vaeret betyd-
ningsfulde elementer for processen.

Artikler fra bladet ma kun kopieres af de institutioner, der har indgdet aftaler med Copy — Dan og kun indenfor de i aftalen naevnte rammer.




SPROG
0G
LAREPLA

| begyndelsen af 2016 nedsatte Ministeriet for Bgrn, Under-
visning og Ligestilling et timandsudvalg, der fik som opgave
at forberede en revision af den eksisterende Paedagogiske
Laereplan for daginstitutionerne fra 2004.

Den har seks punkter:
1. Alsidig personlig udvikling.

Af Jérn Moestrup, Professor, dr.phil.
Tolk i Reggio Emilia gennem 30 ar.

2. Sociale kompetencer.

3. Sproglig udvikling.

4. Krop og bevaegelse.

5. Naturen og naturfaanomener.

6. Kulturelle udtryksformer og vaerdier.

- Udvalget barslede med en sakaldt masterplan et halvt ar se-
nere, der videregiver revisionsopgaven til 7 arbejdsgrupper,
en for hver af de seks punkter i den Peedagogiske Laereplan
plus en tveergaende med en repraesentant for hver af seks
temagrupper. — Masterplanen beskriver, for fgrste gang hed-
der det, et faelles paedagogisk grundlag for den Paedagogiske
Lereplan, og hovedingredienserne i dette fallesgrundlag er,
bl.a., ”dannelse, leg, det gode bgrneliv, bgrnefeellesskaber
og laringsmiljger”

Dernaest gives instrukser for gruppernes arbejde,
hensigten er, at de seks punkter skal udbygges og
maske have andre titler, sa den nye Paedagogiske
Leereplan bringes til i hgjere grad at stemme over-
ens med nugeeldende holdninger.

Neerveerende kortfattede indlaeg kommer fgrst og
fremmest til at handle om masterplanen. En til-
bundsgaende og kritisk preesentation af grupperap-
porten vil kreeve mange sider og falder helt uden
for rammerne for denne redeggrelse. — Leesningen
af de to dokumenter har veeret interessant, men
ikke seerlig inspirerende og gennemgaende skuf-
fende pa grund af et meget beskedent kommunika-
torisk niveau, klarhed og stringens er bestemt ikke
noget, der preeger de to redaktioner. Hertil kommer,
pa indholdsplan, masterplanens afsnit om evalue-
ring, der naermest ma betegnes som skreemmende.
Det generelle sproglige niveau er mangelfuldt, det
vrimler med uheldige konstruktioner, "rettesnor
til”, p.12, "en opmaerksomhed pa”, id., "bgrnene
oplever...udvikling”, id., "en proces man ggr”, p.19,
osv. Modeord som facilitere, focus og tilsvarende
anvendes gang pa gang, de tilsvarende danske ud-
tryk aldrig. — Man undres over, at timandsudvalget
ikke har kunnet finde en bedre pennefgrer, med
et betydelig mere afklaret forhold til det danske
sprog. — Gruppeudkastet kalder pa lignede kom-
mentarer, i meengder. — Det fremhaeves gentagne

gange, at det igangsatte arbejde har til formal at
"kvalificere” (i betydningen: tilfgre kvalitet) virksom-
heden i bgrneinstitutionerne - ogsa pa den bag-
grund er det paradoksalt, at man ikke har formaet
sprogligt at "kvalificere” ens egen skrivelse pa et
helt andet niveau. - En ny Peedagogisk Leereplan
er abenbart teenkt som et instrument til brug for
det peedagogiske personale pa institutionerne, der
skal leese, hvad skrevet star, teenke grundigt over
det og sa blive klogere og dygtigere. Det kommer
ikke til at ske; de mange uldne og s@gt abstrakte
formuleringer skaber en barriere, som de feerreste
medarbejdere vil have overskud til at forcere. Man
ma virkelig habe, at den endelige Peedagogiske Lee-
replan far en ny og habil redaktgr, der er behov for
mange og store forbedringer.

Nu til afsnittet om evaluering (og dokumentation),
der virkelig er deprimerende, og hvis hovedindhold
er kontrol, konstant og pa alle leder og kanter. Ind
imellem er der lysglimt, sa man et gjeblik haber, at
en anden opfattelse af de to ngglebegreber er pa
vej, men sa kommer kontrollen bragende tilbage.
Det bedste, man sige om disse sider, er, at kontrol
af denne gdeleeggende art ikke kan gennemfgres,
og forsgger man alligevel, kommer der, med lidt
held, ingenting ud af det. —

Handler lzererplanens
omrader om at paeda-
goger og leerere

selv diskuterer deres
holdning til indhold,
mal og midler?




Kontrol er et veerdilgst begreb i forbindelse med
smabgrnspaedagogisk arbejde, med mindre der er

tale om den form for kontrol, der praktiseres i Reg-
gio. Her er dokumentation pa forskellige mader en
daglig foreteelse, med flere formal. Den hjeelper os
til bedre at forstd, hvad bgrnene siger og gar — et
punkt Malaguzzi altid insisterede pa - og i redigeret
form foreleegges og diskuteres dokumentationen
med kollegerne. Resultatet af denne kontakt kan
i nogle tilfaelde bruges til at give et igangveerende
projekt nye aspekter. Dokumentation fulgt op af
debat om samme er en form for personlig efter- og
videreuddannelse, som alle gennemfgrer og veerd-
saetter. Det er den eneste. positive, form for kontrol,
og den udgver man selv.

Ovenstaende bringer et andet emne fra Reggio
pa bane: projektarbejdet, der er en uundveerlig og
ufravigelig komponent i de italienske paedagogers
daglige arbejde. Ordet projekt forekommer ikke en
eneste gang i det foreliggende materiale, og man
har en klar fornemmelse af, at timandsudvalget
ikke har nogen anelse om, at 1500 kilometer lzen-
gere syd pa findes verdens bedste bgrneinstitutio-
ner, som folk fra hele jordkloden har valfartet til i

arevis. Teenk om det havde veeret muligt at sende
de ti personer en uge til Reggio med behgrig vejled-
ning — hvad kunne der dog ikke veere kommet ud
af det. - Gang pa gang fgler man under laesning og
genlaesning af de mange sider, at ordet projekt, og
hvad det indebeerer, kunne Igse adskillige proble-
mer, vise vej ud af moradset. Et projekt kan veere
foreslaet af bgrnene eller de voksne, men begge
parter har godkendt det, s& man gar i gang med
gleede og forventning. Et projekt indeholder altid
elementer af fri leg og leering, for nu at bruge dan-
ske yndlingsord, det befordrer altid bgrnenes udvik-
ling, og i denne henseende er det naturligvis vigtigt,
at de italienske bgrnegrupper er aldersbestemte,
det ggr det langt lettere at fglge og stimulere bgr-
nenes udviklingsprocesser

Det centrale afsnit i masterplanen er siderne 12
til 16, om det feelles grundlag, som vi nu alle har
- at vi ved det. Underafsnittene hedder Bgrnesy-
net, Det gode Bgrneliv og Daginstitutionerne, kal-
det Leeringsmiljgerne, derefter fglger andre, korte
afsnit, om foreeldresamarbejde, bgrn i "udsatte
positioner” og et par stykker mere. — Under leesnin-
gen af det indledende afsnit om bgrnesynet fgler

man en voldsom trang til at omforme teksten, den
er for preetentigs, for vidtlgftig, for uskarp. Midt i
det hele kommer sa pludselig det veesentlige, som
saedvanlig mangelfuldt formuleret: "Bgrn opfattes
grundleeggende som kompetente og selvsteendige”,
hvortil straks fgjes banaliteter om omsorg m.v. —
det skulle have veeret: Bgrn er steerke, kompetente
og selvsteendige. — | afsnittet om Det gode Bgrneliv
har den fgrste halve spalte titlen "Dannelse” - det
starter man pa med en vis spaending. "Dannelse”
var indtil for ikke mange ar siden en suspekt glose
i visse kredse, det lugtede af falske, hgjere mid-
delklasse praetentioner — men ordets indhold kom
under forvandling, "dannelse” blev et modeord,
som man respektfuldt hgrte brugt, uden egentlig
at forbinde noget konkret med det — hgr nu bare,
hvordan timandsudvalget gar i gang: "Dannelse
refererer til en dybere form for leering, hvor bar-
net som aktiv deltager forankrer viden og veerdier
i egen personlighed som rettesnor til at orientere
sig og handle i en global verden som et hensyns-
fuldt, kritisk demokratisk menneske”. Blandingen
af sproglig ubehjeelpsomhed og retorisk brgl er ube-

talelig — der er virkelig ingen greenser for, hvad de
arme bgrn skal udsaettes for.

Nar man betragter fotografiet af ni af de ti brave
samfundsborgere, der udggr forfatterteamet bag
masterplanen og leeser, hvad de har skrevet, far
man en klar fornemmelse af, at disse nydelige men-
nesker, givetvis alle velmenende og i ansvarsfulde,
administrative stillinger — kun har meget spinkle
forbindelseslinier til daglig, konkret beskeeftigelse
med sma bgrn og peedagogisk teenkning — ingen
af dem har nogensinde prgvet at lave en rigtig do-
kumentation af et forlgb sammen med en gruppe
- selvfglgelig — men de ved heller ikke, hvad det er,
og hvad det indebeerer.

Det har altid undret mig og gjort mig ked af det, at
dette lands paedagogiske autoriteter intet begreb
havde og har om, hvad det 20.arhundredes mest
geniale paedagog, Loris Malaguzzi, fik sat i gang
i Reggio Emilia. — Masterplan og gruppeudkast er
bedrgvelige beviser pa, at sddan forholder det sig
stadigveek.




Af psykolog Hanne Ohlsen

BETYDNING
SPROGLIGE

Pa baggrund af socialministeriets udgivelse 2016
"Master for en styrket leereplan” fgjes hermed
nogle kommentarer til kapitlet om sprog og kom-

munikation. At varetage ngdvendige funktioner og at skabe naere relationer, kan
bade handle om at give en hjalpende hand, at tale og fortzlle om
Teoretisk findes der belaeg for mange af de det man er i gang med og at stille spgrgsmal.

overvejelser der omtales i kapitlet om sprog og
kommunikation. Donald W. Winnicott var interes-

seret i barnets fgrste levear, fgr sprog udvikles. Lev Vygotskij har udviklet et generelt udviklingsprincip,
Han fokuserede pé en raekke udviklingslinjer, der som gar ud pa, at modning fgrst sﬂker i neere relatiﬂoner,
. . o derneest internaliseres i barnet, saledes barnet pa sigt
fmder Sted [ bam et, nar omsorgspersonerne va- bliver selvregulerende. Internaliseringen finder sted i den
retager de funktioner, som er n@dvendige’ for at proximale zone - zonen for naermeste udviklingstrin.
barnets potentiale udvikles alderssvarende. Igen-

Nar alt gar godt i relationen mellem omsorgspersonerne

nem sproget grundlaegges 08 forankres ideen om og barnet (at man er en god nok omsorgsperson) udvik-
at vi forstar hinanden. Et forhold som alle senere les i 3-arsalderen et kerneselv. En viden om hvem man
relationer baserer sig pa.

er som person i forhold til andre.

Et eksempel fra et bgrnehavebarn kan vise nogle af disse
forhold og vigtigheden af sprog og kommunikation.



Paedagogens rolle er saerdeles vigtig (sa spgrger vi
Else) for barnet har allerede forestillinger om rela-

' en snak pa° bagswdet med 4_a°rige Thea’ siger hun: tionen til voksne, og dem bringer barnet i spil som
forventninger til paedagogen. Har barnet fx mange
forventninger om kritik eller det modsatte anerken-
delse, s& mgdes paedagogen med disse forventnin-

"Jeg eeg,en med alle sammen ': ﬁﬁnnehcwen” ger. Det kraever derfor indlevelse og forstaelse for,
hvem bgrnene er som personer og hvornar og pa
hvilken made man skal intervenere.

?2?
. ° . . ° 1. Hvornar skal man ga foran, have ideer og planer?
"je, nan wi legen prinsessen sa en det mest ...
G g rwom w, eeggn wilde eege si en det mest 2 2. Hvornar skal man vaere ved siden af og arbejde med de udtryk/sprog,
e der kommer fra bgrnene?

3. Hvornar skal man ga bagved og vaere observerende og iagttagende med
henblik pa senere at kunne intervenere ud fra et bgrneperspektiv?

“sd snakken vi om det cg sigen ck”

”8a spengen wi Else (peedagegen)”

Hvad er det denne 4-arige siger om hendes rela-
tioner til jeevnaldrende og betydningen af hendes
sprogudvikling?

Hun har i sin natur fokus pa relationer, pa bgrnefael-
lesskaber, for implicit ligger der i det, at det ikke i
leengere tid er sjovt at veere alene og lege med sig
selv. (Jeg leger med alle i bgrnehaven...) At veere
alene giver en ensomhedsfglelse og meningslgs-
hed hos hende, og hos paedagogen veekker det
bekymring.

For at en relation kan vare ved og udvikle sig er

det ngdvendigt med et falelsesmaessigt band, og i At vare i zonen for nermeste udvikling er ikke det, som

den kontekst udvikles sproget og evnen til at Iytte, d f t.u o d t b f t.l

reflektere, at komme med input og seette egne be- pa agogen oresuuer Slg’ men det som bgrnene forestil-
hov til side for det feelles tredje af den simple ngd- ler Sig 0g som de skal have hi&lp til at saette ord pé 08

vendighed at legen sa kan fortseette. (sa snakker dele med hinanden.

viom det...)
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At udvikle fortaellinger sammen, at afprgve og satte ord
pa stgtter laeringen.

Hvis barnet skal veere i zonen for neermeste ud-
vikling, er det af stor betydning at psedagogen kan
treeffe de ngdvendig valg uden at overtage (det er
egne ideer der trumfes ind), veere passiv observe-
rende (det gar jo fint. Jeg blander mig ikke) eller
belaere (det er bedre | ggr det pa denne made).
Hos paedagogen forudseetter det evnen til nysger-
righed og indlevelse i bgrns forestillingsverden,
fglelsesliv, og at barnet kan skelne fantasi fra vir-
kelighed.

At veere i zonen for neermeste udvikling er ikke det
som paedagogen forestiller sig, men det som bgr-
nene forestiller sig og som de skal have hjeelp til at
seette ord pa og dele med hinanden.

Vejen til det gar gennem bgrnenes mangfoldighed i
sprog, kommunikation verbalt og nonverbalt. | sam-
talen med bgrnene at tydeligggre, hvad de kunne
veere enige eller uenige om, hvilke fantasier og fore-
stillinger, de har om hvad de synes kunne bringe

legen videre. At kunne indga i et sprogligt kommu-
nikativt feellesskab er en forudsaetning for "at del-
tage, ikke kun i naere bgrnefaellesskaber, men ogsa
som en forudseetning for deltagelse i skolelivet, i
demokratiske processer og i samfundet” (Master
for en styrket laereplan s. 10)

Pa et psykologisk plan drejer sprog og kommuni-
kation sig ogsa om at finde sin egen identitet, at
fa en dyb fornemmelse for "hvem jeg er”. For de
udsatte og sprogfattige bgrn er disse perspektiver
seerdeles vigtige, da det indleerte sa ikke bare bli-
ver en afliring, men aktivt indleert i meningsfulde
bgrne- og voksensammenhaenge. 0gsa her spiller
paedagogen en vigtig rolle, for bgrn med psykiske
vanskeligheder udtrykker sig som regel ikke pa en
alderssvarende made med et sammenhaengende
og meningsgivende sprog. De viser i stedet for med
deres handlinger, hvordan deres indre er preeget
kaos, uro og forvirring.

At inkludere sprogfattige bgrn kreever derfor udover
en personlig psykisk modenhed en bred viden om
bgrns udvikling.

Socialministeriets tiltag er i denne forbindelse over-

ordentlig vigtig, for det understgtter betydningen af

- det relationelle perspektiv, feellesskaber.

- at barnet bliver stgttet i at udvikle sig i sin egen
ret.

- indfglende, empatiske og vidende voksne

Som peaedagog kraever det viden om udviklingspsy-
kologi, objektrelationsteori og sproglig udvikling

13
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Af Karin Eskesen

Mette ma vi skrive
de bogstaver vi kan,
eller skal vi kun skrive
dem der star pa tavlen?

Dette spgrgsmal stillede en pige i en ny 1. klasse
sin leerer. Hvad er sprog i det hele taget for en stgr-
relse? Taler vi kun om verbalt sprog eller taler viom
sprog, som kommunikationsmulighed?

Eller hvad med drengen i 2. Klasse der blev opfor-
dret til at udfylde hele siden pa sin tegning af en
person - tegnet pa et hvidt A4 ark. "Nej”, svarede
han: "Det vil jeg ikke, for manden er ud i den "vide
verden”.

Sandheden var at han nok ikke havde lyst til at
tegne og derfor var svaret om den “vide verden”
et opfindsomt svar pa forslaget om, at udnytte det
hvide papir, bedre. Sa ord kan bruges pa forskellig
made, nar de lydmaessigt, men ikke ngdvendigvis
indholdsmeessigt er i naerheden af hinanden.

"Barnet beerer den
skaebne med sig at veere
omgivet af den menne-
skelige kultur’.

At hjeelpe det enkelte barn med at blive ophavs-
mand til og modtager af personlige meddelelser
kreever strategier, megen opmaerksomhed og en
gennemteenkt handling fra de voksnes side. Loris
Malaguzzi (s. 46 D-ligner...)

Hvilken betydning har symbolerne, metaforerne og

kulturen vi omgiver os med?
Og lytter vi nok til de helheder der omgiver og pavir-
ker vore bgrns opvaekst?

| Hanne Ohlsens artikel naevnes vigtigheden af pae-
dagogers viden om bgrns sproglige udvikling.

For at kunne forholde sig til forholdet mellem te-
ori og praksis er det veesentligt, at man i institu-

tionerne forsker i sine "egne” bgrns sproglige for-

maen, viden og udvikling.

Nar man ser hvor hurtigt nyfgdte bliver i stand til at
afleese og kommunikere med en omverden, der er
fyldt med ord og tegn, ma dokumentation af hver-
dagen i institutioner og skoler tage udgangspunkt
i de aktuelle bgrn, som bade individuelle personer
og som medlemmer af en gruppe.

Et arige Gustav var meget optaget af bogen Giraffen
Georg. Denne bog var i en lang periode yndlingsbo-
gen. Og en dag da han efter hgjtlaesning og efter
at han adskillige gange selv havde, bladret bogen
igennem, tog han fra legetgjskurven en Legogiraf
og placerede den péa bogen. Der var sammenhaeng
og Gustav kunne forbinde de to ting, og nok ogsa
mange andre.

15
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Vuggestuebgrnene har opdaget, at der bag pa det makulerede
papir, som de brugte i en ganske anden sammenheeng, star
bogstaver. De gar derfor hen til Gustavs skammel for at se om
det var hans navn, der stod pa papiret. De er nysgerrige og har
allerede opdaget at bogstaver kan blive til ord og at ord har en
forteelling om - som her - at denne stol er Gustavs.

| et opleeg til et projekt om kommunikation- D- ligner
Robin Hoods Flitsbue - siger Loris Malaguzzi: . S. 43

Forstaelse, kundskab, livet overfares
ikke bare, som genstande. De bygges
op ved, at man skridt for skridt inter-
agerer med omgivelserne.

Barnet er aktivt og interaktivt hand-
lende fra fodselsgjeblikket. Det kom-
munikerer, taler, sender signaler, med-
deler sine folelser og @nsker og kan
forsta de voksnes og omgivelsernes

Hidtil har man undervurderet bgrns
talenter. Hidtil er deres gnsker om at
vide og deres veeldige appetit pa at
leere og kommunikere i hgj grad blevet
oversete.

Hvad kan bgrnene allerede og hvad har de brug for
at tilegne sig?

Hvad er det for en kultur bgrn mgder i deres hver-
dag?

Hvordan lzeser, taler de om og fortolker deres viden
og omgivelser?

Hvad er de optaget af?

Et kommunikationsprojekt med 5-6 arige bgrn

ORDJAGT — BOGSTAVJAGT -
HVAD KOMMER F@RST?

Frederik var som mange andre jeevnald-
rende ofte pa bade bogstav og ordjagt.
Da Frederik var lige knap 4 ar var han i
en periode meget optaget af sgrovere.
Hans tegninger handlede meget om
sgravere og deres verden. Pa en af
disse tegninger placerede han en dolk i
pverste venstre hjgrne pa papiret. "Jeg
skriver lige hvad det er”, hvorefter han
skrev en masse bogstaver pa papiret.
Frederik har forstaet, at man ved hjeelp af skrift kan
sende vigtige meddelelser til andre om det, man er
optaget af eller gerne vil forteelle andre om.

Frederik gver sig pa mange forskellige mader, ma-
der der meget tydeligt giver et billede af den be-
tydning, han tillaegger sproget ogsa skriftsproget.
En dag fik han gje pa en bog pa reolen, hvor der
med store hvide bogstaver stod SAXO. Ogsa dette
ord blev kopieret med treeklodser. Frederik synes
ogsa det er rart at han ikke leengere har brug for
voksnes hjzelp til at "skrive” navn pa sine tegninger.
Han kan selv.

Hvordan stgtter vi bedst det forskende,
undersggende nysgerrige barn?

Selv om Frederik kan mange ting selv har han brug
for voksenhjeelp til at organisere sin leering og tage
naeste skridt, sa bogstaver bliver til ord, og ord til de
seetninger, som han allerede har opdaget, det var
vigtigt at kunne, nar man skal udtrykke sig.

Hvordan vi voksne giver denne stgtte, og hvilke me-
toder vi veelger har stor betydning for bgrn?

At skrive sit navn
var i samme pe-
riode ogsa vigtigt
for Frederik og han
prgvede med alle
midler at blive god
til det. Pa billedet
her har Frederik
anvendt klodser til
formalet.
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Rummet som den 3die paedagog.
@verst findes et laesehjgrne og nederst
et skriveveerksted med masser af skri-
veredskaber og forskelligt papir samt
postkasser.

Kan forskning i/dokumentation af hverdagens
oplevelser og kulturer, som bgrn mgder, give det
paedagogiske arbejde bedre forudsaetninger for at
udvikle praksis? Og kan paedagogers og laereres,
undersggelser/forskning i, hvad bgrn allerede har
som forudsaetninger, kan og har brug for at tilegne
sig, veere en hjeelp, nar det paedagogiske arbejde
skal udvikle sig og give det bedste afseet for leere-
processerne?

Sadanne overvejelser blev blandt mange andre
baggrunden for et kommunikationsprojekt i Vandel
bgrnehave for nogle ar siden. Nogle af bgrnene i de
5-6 ariges gruppe sagde, at de bade kunne laese og
skrive. Paedagogerne tog bgrnenes udsagn til sig.
Det var vigtigt for bade paedagoger og bgrn at forsta
nogle af de mange mader bgrn tilegner sig sprog,
evnen til at formidle og kommunikere i en verden,
som hele tiden udvikler sig og dermed stiller store
krav til det enkelte menneskes overblik og dgmme-
kraft.

Pzedagogerne undrede sig over og overvejede,
hvilke krav den almindelige samtale og den tekno-
logiske udvikling stillede bade dem selv og bgrnene
overfor.

Derfor blev blandt andet fglgende spgrgsmal grund-
laget for et forsgg pa at tydeliggare den enkeltes
paedagogs opfattelser af den sproglige udvikling,
forstaelse og viden om kommunikation.

Nedenstaende spgrgsmal blev besvaret skriftligt,
sa man i det videre forlgb bade kunne huske sine

egne forudsaetninger og opfattelser, samt at laere

af sine kollegers.

Ideen med den skriftlige besvarelse handlede ogsa
om at undersgge om man selv i forlgbet fik ny viden
og eendrede opfattelser.

Nogle af disse spgrgsmal stillede paedagogerne
ogsa foraeldrene pa et foreeldremgde.

Og foreeldrene gav lige som psedagogerne udtryk

Hvilke sprog gar bgrn brug af, nar de
skal udtrykke sig?

Hvordan kommunikerer du bedst med
andre?

Hvad gor du, nar andre ikke forstar
hvad du siger?

Hvad sker der néar du ikke bliver for-
staet?

Hvordan lytter du?
Hvordan vil du gerne lyttes til?

Hvad ved du om den nye teknologiske
uavikling og dens muligheder?

Hvad tror du bgrn ved og taenker om

den nye teknologi og "hvordan ” det

foregar”?

Hvordan far du lyst til at laese — ogsa
sveere ting?

for overraskelse over den viden bgrnene havde.

Forberedelsen, analysen af de forskellige svar man
fik fra de adspurgte, betgd at paedagoggruppen
besluttede at iagttage bgrnenes brug af ord, men
ogsa at ga i dialog med bgrnene.

Gruppen var de eldste gruppe i bgrnehaven. At
rime, at lege med ord at skrive bogstaver og ord
havde en stor plads i deres kommunikation med
omgivelserne.

For at udbygge vores viden om bgrnenes forhold til
sprog udarbejdede vi pa den baggrund en reekke
spgrgsmal, som vi snakkede med bgrnene om.

| det felgende findes nogle
eksempler pa disse spgrgsmal:

Hvad kan man bruge ord til?

Hvorfor er det vigtig at kunne ordene?
Hvordan laerer man nye ord?

Hvordan kan man hgre hvad or-
dene betyder?

Hvordan leerer bgrn de ord de
kan?

Kan du skrive dit navn?
Hvordan ved du det er dit navn?
Kan du skrive andre ord?

Er der forskel pa at laese og
skrive?

Pa et af mine besgg i bgrnehaven talte jeg
med Janni pa knap 6 ar om ord og bogsta-
ver og vi talte blandt andet om fglgende:
”Hvordan laerer bgrn de ord de kan?”.

Da Janni havde fortalt mig hvordan hun

mente man leerte ord, spurgte jeg om hun kunne
tegne, hvordan det gik til, sa jeg bedre kunne forsta
det.

S& samtidig med at Janni tegnede laereprocessen
og udlagde hun sine teorier om at leere sprog, som

hun teenkte det gik til, og jeg fik fglgende forklaring:
”"Munden siger dernede fra til gret (Janni peger
samtidig pa den voksnes mund og gre) Jeg kan se
at munden er nede og grerne oppe.

Der er en(mund) der fortaeller og sa tegner jeg
at den (en anden mund) fortzeller det videre til
hen til nogle andre grer. Ogsa fortzeller de noget
andet. De fortaeller historier og andre ting.....sa
siger den farste OK. Og sa siger den naeste OK.”

”Det kan veere en leg” fortsaetter Janni: "men det
kan ogsa vaere nogen, der forteeller historie til

| dette Skriveveerksted er der compu-
tere, som bgrnene flittigt gor brug af.

hinanden...Eller Ierer nye historier.

arg

s

BORNS TEORIER OM
TILEGNELSEN AF SPROG

Barnene talte om. hvordan de
har Lert de ord de kender.
danni: Wenden snedcder i
arene her oppe. 54 fortoeiter den
neeste .llrn:.l.llrf-efrr &l det neesie
are, De forieller historier og
anare Bng.....

Barnene diskutervde hvor
ardene vor nar de ikkes brupte
-:|-\.=r.r|..

Stetan: Moo gemmer dem
hiernen. Jeg horer nedene | mil
hyerte, .':llu.nnrd'a#.-cm'l'lq
forsuinder ade. Nar jeg hor brug
jor et af arclene ringer ey o
delefonen, 54 flyeer nrdere
gernem orere Bithage B Rjeriel
og fereen,
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Stefan pa 6 ar stod ved siden af os under denne samtale og lyttede
interesseret med.

| samtalens forlgb blev det naturligt at stille ham fglgende spgrgs-
mal:

"Hvor forsvinder ordene hen, nar vi ikke bruger
dem?”

Stefan uddybede sin forklaring: “"Man gemmer dem | sin
hjeme. Inde i hjertet hgrer jeg ordene- og pludselig
er de vaek.

Maske har en tyv stjalet min hjerne. De kommer
dem ned i en lille pose. Nu skal jeg lige tegne, nar
tyven, der hedder Lagsovs, stjaeler min hjerne. Her
er teenkeposen og her er hjerneposen.

Det er hjernen og der er ordet.”

Karin: "Hvordan far du sa fat i ordene igen?”

stefan: "Tyven bliver stoppet af politiet. Nar jeg mang-
ler et ord kan jeg ringe. Jeg har en telefon i min
mave.

Sa ringer maven efter ordet. Ordene flyver gennem
gret og ned til hjertet. Hjertet ringer hen til politiet.
Har du ikke fattet det!”

Karin: "Hvordan kan hjertet vide om ordet?”

Stefan: "Det ved den bare.”

Nar jeg teenker pa Stefans forklaring, falder det mig ind, at han nok
har hart et ofte anvendt udsagn i vores kultur: “Det kom vist
lige fra hjertet”.

SPROGET OG BYEN ELLER NOGET OM

BORN DER ALLEREDE KAN LASE...

| forlgbet talte bgrnene meget om, hvad de kunne
leese og skrive. Mange af ordene de allerede kunne
leese havde med byens skilte at gare.

Sé& de besluttede sammen med psedagogen at ga
en tur i byen og "tage” de ord, de kunne laese med
hjem.

Rummet som den 3.die paedagog om-
fattede dermed ogsa byrummet.

Pa en af disse ture blev vejret sa darligt at paedago-
ger og bgrn sggte ly i Brugsen.

Ogsa her var der mange ord som bgrnene sagde de
kunne lzese. Sa notaterne blev omfangsrige og ef-
terfglgende besluttede paedagogerne at undersgge
om det var skiltningen eller indpakninger, der betad
at bgrnene kunne leese.

Et lille forskningsprojekt blev igangsat, Peedago-
gerne ville gerne vide om bgrnene kunne leese de

L m

Barnene var udstyrede med skriveredskaber Det er godt at have en blok, nar de
og papir. Undervejs blev der desuden taget ord man kender skal med hjem.
billeder af de ord bgrnene, sagde de kunne

bade skrive og leese.

Pa ord jagt i Brugsen. Eksempler pa ord bgrnene kunne leese og
skrive omfattede bade navne, ting og steder.
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ord, de havde taget med hjem eller om de gen-
kendte ordene pa grund af indpakningen.

Paedagogerne skrev de ord, som bgrnene havde ta-
get med hjem, med almindelige bogstaver pa nogle
hvide kort. Derefter blev bgrnene praesenteret for
ordene og de laeste 95% af dem uden problemer.
Sa det var ikke bare indpakning, emballagen, skilt-
ningen der gav et svar.

Skiltningen i byen skabte desuden en stor interesse
for at afleese og prgve at fa mening i de forskellige
symboler i omgivelserne.

Drengene kendte lidt til den naerliggende lufthavn
og kunne godt taenke sig at finde ud af, hvad de
forskellige skilte der fortalte. Og s& matte man jo
besgge lufthavnen for at finde et svar.

En gruppe af bgrnene diskuterede desuden, hvor-
for gader havde navne og husene numre.
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Undersggelsen af ords betydning og legen med ord fortsatte og bgrnene begyndte blandt andet at sam-
mensaette forskellige ord. Nye ord blev opfundet. Ordet girafhund gav anledning til mange overvejelser.
Fandtes et sadan dyr mon?

Hvis ikke kunne bgrnene jo bygge en af al den sne, der netop var faldet. Girafhunden blev s stor at
flere bgrn kunne sidde pa den.

Og efter en lang proces besluttede bgrne-
gruppen at de kunne bruge ord til at skrive
et teaterstykke til de andre bgrn i bgrne-
haven.

Begrebet rummet som den 3.die paedagog handlede i
dette projekt bade om at udnytte det ydre rum, gaderne,
skilte, lufthaven, husene Brugsen osv., samtidig med at
man ogsa i institutionen indrettede teaterveerksted og
skriveveerksted.

Bgrnenes overvejelser over indholdet i teaterstykket var
mange. Bgrnene var klare over at ord kun have forskellig
betydning og veerdier.

Teaterforestillingens indhold matte ikke vaere for farlig,
sagde bgrnene. De yngste bgrn i bgrnehaven matte jo
ikke blive bange.

Maske skal vi lave en forestilling for de sma og en for
de store.

Det blev dog for stor en opgave. Derfor besluttede bgr-
nene at de matte sta parate til at tage om og passe pa
de yngre bgrn, hvis de blev bange og der var noget de
ikke forstod.

Omsorgen gav sig ogsa udtryk i maden teatergruppen
lavede billetter til de andre bgrn i institutionen.

Billetterne til forestillingen skulle veere lette at forsta.
Derfor fik hvert enkelt barn en billet med bade billede
af sig selv og siddepladsens nummer.

Paedagogernes evaluering af projektet:

Jeg har lzert at barnenes evner langt over-
stiger mine hidtidige forventninger. At de-
res koncentrationsevne er endnu bedre ud-
viklet en antaget, At deres sprog er mere
nuanceret og hvis man lytter er det opbyg-
get pa en meget logisk made. Desuden har
jeg leert at bgm taenker i helheder, ikke
kun nar de taler om bogstaver og ord, men
i det hele taget.

Projektet blev delvis offentliggjort i bogen En fortael-
ling om Spilloppen.

| bogen gav den eeldste bgrnegruppe, der skulle forlade
bgrnehaven, gode rad til de nye bgrn der skulle begynde
i bgrnehaven. Og hvem har mere erfaring med at ga i
bgrnehave end de bgrn der har prgvet det.

0g bgrnene var sikre pa, som en af pigerne udtrykte det

at: det er en rigtig god bog” og foreeldre kunne
forteelle at bogen i en lang periode var den foretrukne-
godnahistorie.
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Kristoffer pa 3 ar gav sin mormor en tegning.
Da hun foreslog at han skulle give den til sine
foreeldre lgd svaret: "Nej, den er til dig for dit
navn begynder med K lige som mit og jeg har
skrevet K pa tegningen’”.

Barmns leg med ord har mange nuancer og op-
star i mange forskellige sammenhaenge.

En bgrnegruppe var i en periode meget opta-
get af hvilke fugle, der var pa bgrnehavens le-
geplads. | udkigsvinduet havde paedagogerne
anbragt nogle billeder af forskellige fugle sa
bgrnene kun sammenligne dem med fuglene
pa legepladsen.

Stefan fortalte at han kendte en skovskade og
en husskade. Husskaden var han sikker pa
kom pa legepladsen, fordi den kunne huske
bgrnene.

En anden af bgrnene mente at husskaden
kunne leere bgrnene at huske.

Barnene var meget optagede af fuglene og en
dag kom Emma gleedestralende i barnehaven
og fortalte de andre i gruppen, at nu kendte
hun 3 skader, nemlig en Skovskade en hus-
skade og en Stormskade.

Der havde netop vaeret en storm i omradet
med mange stormskader til folge.

De 5-6 arige bgrn fik foreeret et stykke jord,
hvor de skulle veere ansvarlige for beplantnin-

TORIER

gen af en skov. Diskussionerne var mange.
Barnene var pa besgg og diskuterede ivrigt.
Hvilken indflydelse ville treeerne fa pa dyre-
livet? Var der ogséa plads til bla. a. myrerne,
som bgrnene var meget fascinerede af. Dis-
kussionerne mellem bgrnene var livlig og der-
for foreslog paedagogen at de udsatte beslut-
ningen til et senere made.

Vidste bgrnene mon hvad et mgde var, spurgte
peedagogen? Jo sagde barnene:: "Det er sa-
dan noget de holder pa Radhuset, nar de skal
bestemme vigtige ting........... ".Da bgrnene
mente at deres beslutninger om beplantning
var vigtige, gnskede de ogséa at beslutnings-
mgde pa Radhuset. Og de fik lov til at Iane et
mgdelokale.

5 arige Pia blev valgt som referent, sa beslut-
ninger kunne fastholdes og formidles til andre.
Pia kunne ikke skrive og bgrnene besluttede
derfor at tegninger var lige sé gode som be-
slutningsreferater.

Pia tegnede treeemne
der skulle plantes.

"Men vi vil ikke plante juletreeer” besluttede
bamegruppen.”De treeer bliver jo faeldet, nar
det er jul.”

"Vi vil heller ikke have de gamle havemgbler
ud i vores skov”.

Barnene havde hgrt tale om dette. Men deres
aestetisk sans accepterede ikke noget grimt i
deres skov.
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Barnene ville forbyde jaegere at komme i sko-
ven. Problemet var bare at nogle af bedste-
feedrene og feedrene var jeegere og de skulle
Jjo gerne se bgrnenes skov.

"Vi kan jo bare tegne et skilt der
siger at bgsser er forbudt og hvil-
ken vej de skal ga.”

"Men vi kan jo ogsa bygge et skur til bas-
serne”. Ord kan bruges til at diskutere, finde
lesninger ogsa pa svaere beslutninger. Og har
man forstaelse af, hvad mgder kan bruges til,
sa kan man i hvert fald bruge symboler til at
forteelle andre om sine beslutninger og l@snin-
ger, selv om man ikke kan skrive. Referater i
form af tegninger kan sagtens sende det gn-
skede budskab og hjeelpe deltagerne til selv at
huske beslutningerne.

At mgde demokrati i en form, hvor man ikke
alene far et stykke jord til at beplante stillet
til radighed, at man kan bestemme, hvad der
skal plantes og hvad der skal ske i skoven, og
at holde et made pa Radhuset, hvor vigtige
beslutninger tages, understreger respekt for
barn og at de honorer den tillid de mgder sy-
nes klart nér, man lytter til deres overvejelser.

Projekt og proces haenger for mig at se sam-
men, nar born skal have et udbytte og finde
forstaelse og ny viden. At paedagogerne bru-
ger lang tid pa forberedelse af de forskellige
projekter, betyder desuden at de opdager at
et tema kan rumme mange muligheder og at
man kan tilegne sig ny viden med udgangs-
punkt bade det voksne og born kan, ved og er
nysgerrige pa. Forberedelse betyder desuden
at man opdager hvad man selv har brug for at
vide mere om i forhold til de enkelte temaer
og at kolleger, born, forzeldre eller andre eks-
perter kan bidrage pa overraskende mader,
nar de inddrages. Det betyder desuden at det
at ga omveje kan veaere frugtbart.

Man kan afprove forskellige muligheder og
det er vigtigt at opdage at en vej kan blive til
mens man gar pa den.

Dokumentationen, dialogerne og undersogel-
ser undervejs i projekterne betyder desuden
at man opdager at der i forskellighed, kan
opsta nye veje til erkendelse.

Lytningens paedagogik handler bade om at
lytte og om at svare.
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