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Leg og læring er hovedtemaet i 
ReFleksioner nr. 18

Glamsbjergskolen i Assens kommune har 
oprettet et MINI ReMida og i artiklen på 
side 4 beskriver lærer Pia Nielsson nogle 
af de erfaringer, man der allerede har.

ReMida på 
Glamsbjergskolen  
– hvor er vi bare  

heldige!
Side 4
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I artiklen “Vejen til barnets hundrede sprog” fortæller 
Linda Hessellund om sit første møde med det 
pædagogiske arbejde i Reggio Emilia og den betydning, 
mødet har haft for hendes pædagogiske praksis

Vejen  
til barnets  
hundrede  

sprog
Side 8

“Fremtiden kommer af sig selv. Det gør fremskridtet ikke.”
Citat: Poul Henningsen.

“Leg eller?? Leg og??” En artikel om legens betydning for læring er 
på den pædagogiske og politiske dagsorden.
Men ser vi legen og dens værdier eller overser vi den?  
Af Karin Eskesen.

Leg eller??
Leg og??

Side 10
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ReMida pa 
Glamsbjerg-
skolen -  
Hvor er vi 
bare heldige!
Af lærer Pia Nielsson

Hvordan kan man give gode 
betingelser for kreativ undervisning? 
Det var et spørgsmål, vi stillede os 
selv, for der var ingen tvivl om, at vi 
ønskede en mere kreativ skole, hvor 
eleverne dels fik fingrene i nogle 
praktiske opgaver, og dels fik øvelse 
i sådan noget som at få ideer. 

0
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Vores pædagoger havde arbejdet efter ReMida-tanken i ”Pusterum-

met”, som var et tilbud til børn, der havde brug for et lille afbræk i 

deres hverdag. Pædagogerne fortalte, hvordan børn, der ellers ikke 

havde let ved at koncentrere sig, pludselig blev meget optagede af 

det, de var i gang med.

På Glamsbjergskolen havde vi et gammelt edb-lokale, der stort set 

stod tomt hele tiden, fordi eleverne nu har deres pc’er i klasserne. 

I det lokale har vi indrettet vores eget ReMidalokale. Vi har ellers 

brugt det, der ligger i Odense, men synes at det var alt for bøvlet 

med transport. Samtidig ville vi gerne invitere til, at aktiviteterne 

blev en del af skolens hverdag, og ikke bare et udflugtsmål.
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Lokalet er indrettet med arbejdspladser til en 

klassestørrelse på ca. 18. Er der flere (og det er 

der i mange af vores klasser) kan man trække 

en skydedør til side, og bruge nabolokalet også. 

Det fungerer fint. Vi har prioriteret at få nogle 

meget store og meget solide reoler sat op i lo-

kalet. Dels for at have god og overskuelig plads 

til materialerne, og dels for at have opbevarings-

plads til elevernes igangværende materialer. På 

den måde slipper vi for at skulle slæbe ting frem 

og tilbage mellem klasserne og ReMidalokalet. 

I det hele taget har det været vigtigt for os, at 

organisere lokalet, så det både er indbydende og 

praktisk. Foruden reolerne og arbejdspladserne 

er lokalet udstyret med blandet værktøj. Vi har 

desuden lavet en mappe, der ligger i lokalet, hvor 

de aktiviteter, der finder sted i lokalet beskrives 

ganske kort med tekst og billede. På den måde 

kan andre lærere få hurtigt adgang til ideer.

Lokalet bliver brugt af alle mulige fag. Der er em-

neuger med aldersintegrerede elevgrupper, der er 

mellemtrins danskhold, der er overbygningsklas-

ser i naturfag, der er dansk som andetsprogs-

undervisning og der er SFO. Opgaverne er me-

get forskellige. Nogle har arbejdet med ”En god 

dag”. Her skulle eleverne to og to (en stor og en 

lille) finde frem til, hvad en god dag er. Herefter 

skulle de bygge deres bud på en god dag.

På en god dag er der helt sikkert 
noget med en vandrutsjebane.

Vi har arbejdet i Remida-
rummet og jeg byggede lige det, 
jeg ville. Det er kun fantasien, 
der sætter grænser og man kan 
udfolde sig kreativt. Det var 
meget hyggeligt at arbejde med 
alt det, der normalt ikke sker 
i virkeligheden. Man kunne 
lave lilla sne og jeg overvejede 
en gul elefant. Jeg kunne godt 
have gjort det, for jeg var ikke 
begrænset og det er jeg meget 
stolt af. 

Emma, 4.a
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4.a har som opstart til deres forløb om eventyr skulle 
bygge et eventyrunivers. Da vi er i november måned, 
er der mange, der tænker eventyr som juleeventyr.
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Vejen til 
barnets 

hundrede 
sprog

Af Linda Hessellund

I 1992 startede jeg på seminariet i Viborg for at 

uddanne mig til børnehavepædagog.

At starte på en uddannelse åbner op for nye syn 

på verden, og er starten på en lang proces med 

finde sin egen vej til den gode pædagogiske prak-

sis, og de værdier man vil arbejde ud fra.

 

I 1990´erne var seminarierne meget fokuseret på 

at præsentere en vifte at forskellige pædagogiske 

retninger. De hed sådan 

noget som kritisk frigø-

rende, Laissez-faire og 

den slags. Alle var de 

baseret på forskellige fi-

losofier. På et tidspunkt 

bliver jeg præsenteret 

for en film som var fra 

Reggio Emilia i Italien 

og omhandlede nogle 

børn og deres pædago-

ger som arbejdede på 

et projekt omkring duer! 

Mange ting i min semi-

narietid har fortonet sig 

med tidens tand og nye 

tendenser, men filmen med duerne og børnene 

har aldrig lagt sig til hvile hos mig. Jeg kunne 

straks mærke, hvordan det tiltalte mig at arbejde 

på den måde og måtte vide mere om det. Som 

fattig studerende købte jeg KUN den litteratur der 

var anbefalet fra Seminariet, men her gjorde jeg 

en undtagelse og fór ud og købte bogen ”Et barn 

har hundrede sprog” af Karin Wallin, Ingela Mæ-

chel og Anna Barsotti. Det blev mit første møde 

med den Reggio Emilia pædagogik som siden har 

spillet en stor rolle i min indstilling til den pæda-

gogiske praksis. 

Som ny uddannet pædagog var mit første job i 

en vuggestue ikke lige frem det sted, hvor den 

Italienske filosofi kunne få vinger at flyve på. Det 

var en tid med fokus og 

struktur, og måske mest 

med fokus på strukturen 

frem for at kigge på bør-

nene. At bekende sig til 

en særlig pædagogik var 

ikke noget der passede 

ind netop her, alligevel 

taltes der i huset meget 

om en anden institution i 

byen, som tydeligt fremto-

nede med at være en 

Reggio Emilia inspireret 

institution med børn fra 

0-6 år. I den institution 

fik jeg, gennem besøg, 

syn for, hvordan man kunne arbejder med børns 

læring, som en proces der veksler mellem det kog-

nitive, det eksperimenterende og det udtrykkende. 

En vekselvirkning med et flydende curriculum som 

arbejdede sammen og understøttede læring på 

fantastisk vis. Jeg så, hvordan dokumentationen 

Det der stadig fasci-
nerer mig ved Reggio 
Emilia pædagogikken 
er at opdage, at børn 
altid har en hypotese 
om, hvordan verden 
hænger sammen.
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var et fælles redskab for børn og voksne, til at 

følge børnenes læringsspor. 

Lederen og en pædagog fra Reggio Emilia insti-

tutionen havde deltaget i en studietur til Reggio 

gennem det Danske Reggio Emilia netværk. In-

stitutionen tog derudover initiativ til at starte et 

ReMida center i vores by. Et ReMida center, som 

skulle være den kreative krumtap i udbredelsen 

af Reggio pædagogik i byen. Det blev en spæd 

start, men efter et par år skulle der nye folk til i 

bestyrelsen. Til mit held havde man spottet min 

interesse for pædagogikken, og derved endte jeg 

med, nu på 13. år, at lægge frivillige kræfter i at 

drive et velfungerende ReMida center. Her udbyder 

vi muligheden for at arbejde med kreative lærepro-

cesser baseret på Reggio Emilia tilgangen. De se-

neste 2 år har jeg også lagt arbejde i bestyrelsen 

for Det Danske Reggio Emilia Netværk.

Min vej til barnets hundrede sprog har været præ-

get at den tid jeg har levet i. De nye digitale mu-

ligheder har åbnet tilgængeligheden for at erfare 

og tilegne sig masser af viden om Reggio Emilia 

Et barn har  
hundrede sprog
Et barn har hundrede sprog
Men berøves de nioghalvfems
Skolen og kulturen
skiller hovedet fra kroppen.
De tvinger en til at tænke uden krop
og handle uden hoved.
Legen og fantasien,
videnskaben og fantasteriet,
det indre og det ydre
gøres til hinandens modsætninger.

Loris Malaguzzi

pædagogikken. Få klik på google og der ligger bil-

leder, video og litteratur tilgængeligt. På trods af 

de mange muligheder, så er det stadig de 2 stu-

dieture til Reggio jeg har deltaget i, der har givet 

den største indsigt. Den direkte dialog med pæ-

dagogerne på institutionerne og oplæggene fra de 

pædagogiske konsulenter giver en unik mulighed 

for at stille direkte spørgsmål og for at komme 

helt tæt på og at se med egne øjne, hvordan pæ-

dagogikken kan folde sig ud. 

Det der stadig fascinerer mig ved Reggio Emilia 

pædagogikken er at opdage, at børn altid har en 

hypotese om, hvordan verden hænger sammen. 

Når de byder ind med deres hypoteser, trækker de 

andre børn og også mig med i nye retninger. Bør-

nenes udsagn og udtryk giver billeder af, hvordan 

de ser og forstår verden. Det er altid en uundvær-

lig viden, for at kunne vise dem mere at verden.

Det er ikke lykkes mig at finde et link til videoen 

med duerne, men derimod vil jeg anbefale dette 

link til en nyere video som grundelæggende har 

det samme gode budskab. 

www.youtube.com/watch?v=g65ZO7zbVKI 

Af Karin Wallin, Ingela Mæchel og Anna Barsotti.  
Dansk oversættelse  Karin Runge Eskesen.
Forlag: VUM/TVIBIS
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LEG ELLER??  
LEG OG??
Af Karin Eskesen

Når at save er lykken…
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Fremtiden kommer af sig selv.  
Det gør fremskridtet ikke.
Citat: Poul HenningsenLEG ELLER??  

LEG OG??
Af Karin Eskesen

I 1986 fik jeg mulighed for at oversætte bogen 

ET BARN HAR HUNDREDE SPROG

af Karin Wallin, Ingela Mæchel og Anna Barsotti.

I forordet til bogen skriver Loris Malaguzzi blandt 

meget andet følgende:

… Bogen du oversætter, er et langt eventyr, gennemlevet af børn og voksne, om 

en søgen, som aldrig hører op, om et projekt, der aldrig vil få ende, en stædig 

fastholden af problemer , som overlever med stort besvær i situationer , der 

mere end én gang har vist sig vanskelige, og som stadig bliver vanskeligere at 

overvinde.

Inden for pædagogikken er kun forandringen noget værd. Det er forandringer, 

der skaber omvæltninger i pædagogikken, der normalt er ubevægelig og træg … 

Forandringer der skaber en kultur og stiller en række eksistentielle spørgsmål, 

hvis den bekæmper de gamle og nye metoder, som til stadighed skjuler og sløver 

børnene, der endnu, trods love og regler er underkastet andre, er uden status og 

virkelighed, når man renser ud i metaforerne, forglemmelserne og de konventio-

nelle modeller. 

 

At sætte intelligens og poesi sammen, talens og handlingens logik, eventyr og 

æstetik, virkelighed og fantasi. Udtryk og kommunikation, oplevelserne der kom-

mer fra øjet, fra hånden, fra øret, fra naturen, fra de enkelte individers bevidst-

hed og den sociale solidaritet, tankens strenghed, kreative anlæg og frihed der 

er baggrunden for bogens manifestagtige titel. Jeg håber der vil komme et helt 

barn ud af det, et barn som er i stand til at føle og forstå verden og foretage frie 

valg.

Dette manifest må holdes højt, fordi der i dag fra alle sider mærkes symptomer, 

som gør livet vanskeligere og mere voldsomt for børnene, der stadig får færre 

rettigheder, og som mere og mere gøres til brugs- og konsumentobjekter. … Da 

vi for mange år siden begyndte vort arbejde, startede vi med en illusion om at 

dette skulle være barnets århundrede. I bogen ud over facts og følelser er der for 

den, der vil læse denne måde – en optimisme, som paradoksalt nok kalder på ny 

optimisme, på endnu mere besvær og endnu mere kreativitet …
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I en vuggestue legede børnene med nogle stole, 

som de stillede op ved siden af hinanden. Pæda-

gogen spurgte børnene om de kørte i bus? Svaret 

var nej vi ser fjernsyn!

 

Børnene blev transporteret i forældrenes bil til 

vuggestuen og havde aldrig kørt i bus. Pædagogen 

derimod kendte til busser fra sin barndom Hvor let 

kunne hun ikke ramme børnenes virkelighed ind i 

sin egen, fordi vi umiddelbart går ud fra at vi har 

den samme virkelighedsopfattelse.

Derfor er dokumentation, vigtig så det ikke er 

voksnes-politikkeres, forældres, pædagogers og 

lærers fortællinger fra deres egen opvækst, der 

indrammer nutidens børns udvikling og lærepro-

cesser.

I dagens pædagogiske drøftelser indgår metaforen 

om at leg er et væsentligt aspekt i børnenes læ-

ring.

Der tales meget om den frie legs betydning, men 

hvor fri er legen egentlig og ser vi overhovedet, 

hvad det er børn kan lære og lærer når de leger.

Hvordan faciliteres legen eller er den blot et ufor-

pligtende frirum, som kun varer så længe den 

voksne vil? 

 

Der tales i dag meget om resilience, at børn skal 

være i stand til at klare lidt modstand. Men hvis 

vi voksne ikke ser, hvor og hvordan børnene kan 

komme til at løse de udfordringer og problemer, 

de støder på, hvis de ikke udfordres, hvis voksne 

ikke ser problemfelterne eller hele tiden løser dem 

for børnene enten ved at stoppe legen eller ved at 

fortolke den i en virkelighed, der ikke er børnenes, 

hvordan får vi så robuste bæredygtige børn, der 

oplever og tror på at de kan løse problemer og tør 

kaste sig ud i forsøg på samme.

MED HVILKE FORTÆLLINGER  
FORTOLKER VI BØRNENES LEG?

Det kræver mod at balancere 
i en ukendt verden
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Mon ikke det kan være lærerigt, bæredygtigt at lege 
med sin egen hjemmelavede kælk?

Har børnene mulighed for at udbygge deres er-

faringer i legen? Taler de med hinanden eller de 

voksne, om det der sker i legen og hvorfor de 

gjorde, som de gjorde eller gerne ville have gjort? 

Hvornår ser vi de udfordringer børnene har i legen 

og hvordan de løser udfordringerne?

 

Simon Barrett skriver eksempelvis biblen og H.C. 

Andersens eventyr om, fordi han ikke mener børn 

forstår de ord der blev anvendt eller ikke anvendt. 

Eksempelvis skriver HCA i Kejserens nye klæder:

… han har ikke noget på …

Barrett tilføjer ordet tøj. Kejseren har ikke noget 

tøj på …. Var det mon den slags ingenting H.C.An-

dersen tænkte på? Eller kunne der også være an-

det Kejseren ikke havde på??

Gør det noget vi ikke forstår alting altid? Kunne 

dette, eksempel give anledning til at børnene selv 

fortolkede det, der manglede? Kunne et sådan 

spørgsmål åbne for nysgerrighed og muligheder? 

Det er vel kun ekstremt konkret opfattende men-

nesker, der skal have alt med. Vores forestillings-

evne udvikles ofte når der er ”huller” , vi skal tage 

stilling eller skal finde løsninger.
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LEG, LÆRING, TESTS,  
CERTIFICERING, EVIDENS  
OG DEN VIRKELIGHED  
BØRN LEVER I
Hvordan påvirkes legen og læringen af test, certificering/evidenskulturen, som 

hører til dagens udfordringer?

Skal børnene svare på spørgsmål der hører en anden tid til eller får forskere svar 

på spørgsmål, der allerede er forældede, når svarene er aktuelle. 

Der går jo ofte 5-6 år fra et forskningsinitiativ iværksættes, til det er gennemført 

og man har svarene. Man kalder det evidens og så styres vi ofte af svar, der ikke 

mere har aktualitet fordi udviklingen har ændret udgangspunktet. Alligevel er test 

og certificering og krav om evidens i høj grad bestemmende for praksis i det man 

træner og pacer børn til at reagere på bestemte måder, fordi vi voksne gerne vil 

have børn der lever op til tidens idealer eller måske for at vi kan sige, at vi var 

dygtige, da vore børn kunne give de rigtige svar.

Son en institutionsleder forleden sagde: 

Hvilken rimelighed er der i at forvente, at en 2-årig kan sige ordet slips, 

når han ser et testbillede af et slips? Har den 2- årige nogensinde set 

et slips i virkeligheden?

Måske kan barnet godt forklare, hvor slipset skal sidde, at far har et slips uden 

dog at kende ordet?

Test- og evalueringssystemer til brug på landets vuggestuer og børnehaver er mange 

Megen tid går fra det pædagogiske arbejde, når det enkelte barn skal testes. 

Hvordan dokumenterer man om børn trives, kan indgå i sociale sammenhænge og 

er skoleparate, i disse oftest individuelle tests? 

Hvilken historie ville H.C.Andersen mon 
fortælle, hvis han levede i dag?
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Dette taler Bateson om at det er den voksnes anvar.

Kontekster skabes i den konstante interaktion mel-

lem miljø, relationer, regelsystemer og historier, som 

individerne bruger til at fortolke og stabilisere deres 

gensidige forbindelser. 

Konteksten, siger Bateson, skabes i fællesudviklin-

gen af individ og miljø; den er ikke identisk med miljø-

et, men med individ og miljø i interaktion. 

Den voksne har et stort ansvar for kvaliteten af miljø-

ets interaktivitet og fællesudviklingen. 

Gregory Bateson: Ånd og natur

En række fagfolk i både skoler og daginstitutioner finder den 

voksende testkultur i børnehøjde bekymrende. Den kan i vær-

ste fald fratage børnene deres nysgerrighed og selvværd. Både 

børn og pædagoger oplever stress i disse testsituationer, når 

man taler med dem. Test levner meget lidt tid til at opdage, 

hvad børn kan, når man bliver pålagt i stedet at finde frem til 

det børn ikke kan.

Generelt er alt det her testeri meget problematisk, og 

man bør holde sig fra det i forhold til de små børn. Det 

skaber en pacekultur, som er meget usund, og det er 

et udtryk for en individualistisk konkurrencementali-

tet, som går ud på at finde fejl hos børnene,

siger Else Guldager sundhedsplejerske, har en ph.d. i sund-

hedsvidenskab og er til daglig faglig redaktør på sundhedsple-

jersken.dk.

Også i folkeskolen udtrykker mange bekymring over kvaliteten 

af de tests børn udsættes for. Børn i 2 klasse testes eksempel-

vis i Talemåder. Talemåder som ikke er en del af den gældende 

kultur eller hverdagssproget. Er test niveauet generelt ude af 

trit med virkeligheden og hvem bestemmer niveau og indhold?

Professor, Danmarks Institut for Pædagogik og Uddannelse,  

Peter Allerup skriver i en debat i Mandag morgen:

Dertil kommer lærere, som ud fra deres erfaringer 

med testen synes, at opgaverne er for svære, at ele-

verne taber modet, og at en læseprøve til 2. og  

4. klassetrin ikke bør udsætte børnene for ord som 

‘palindrom’, ‘merskumspibe’, ‘dorsk’ og flere af sam-

me slags.

At se hvad børn er 
optaget af og at støtte 
deres nysgerrighed og 
facilitere den, her med 
– som et eksempel –  
et forstørrelsesapparat. 
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KULTUR OG PÆDAGOGIK – 
KULTUR OG LÆRING –  
POLITIK OG PÆDAGOGIK
Hvilken indflydelse har gældende kultur på læringen og legen og 

dermed på børnene? Hvornår fastholder og fremmer den gældende 

kultur en given levemåde, et givet pålæg og hvornår skaber den be-

grænsninger i stedet for udviklingsmuligheder?

Hvordan gør vi op med givne måder at anskue læring, kultur, dan-

nelse, hvis vi i institutioner og skoler ikke begynder med at dokumen-

tere det pædagogiske arbejdes indhold og virkelighed i stedet for blot 

at besvare spørgsmål og krav stillet af andre

Følgende lille historie kan måske sætte foks på kulturens indflydelse 

på en leg, som en velmenende studerende gerne ville introducere for 

børnene, da hun var på besøg i en kinesisk børnehave:
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Det var en traditionel leg og yndet leg i vores vestlige 

kultur, en leg, hvor en stol fjernes og den person, der 

efterfølgende ikke har noget at sidde på, når stopsignalet 

lyder, må udgå. I nogle kulturer og sammenhænge har det 

at skulle udgå og udelukkes, en katastrofal indflydelse 

på børn også selvom det i vores vestlige opfattelse er en 

‘uskyldig leg’. 

Men den studerende der introducerede legen oplevede en 

børnegruppe der brød fuldstændig sammen, da det gik op 

for dem at de ville blive udelukkede, hvis de ikke fandt en 

stol at sidde på At blive udelukket var for den kinesiske 

børnegruppe en katastrofe. Man skal ikke være gammel 

før gældende kulturelle opfattelser er en kendt og mærk-

bar virkelighed.

Hvem er jeg og hvad kan jeg? 
Kan man få øje på nye sider 
af sig selv ved at lege med 
sin skygge eller se sig selv i 
en ”trekantspejl”?
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Hvis vi med vores erfaringer fra DK, ser på den betydning 

politiske værdigrundlag og lovgivning har på det pædago-

giske arbejde i daginstitutioner og skoler, hvad betyder de 

skiftende politiske meldinger og love, så for det pædago-

giske arbejde?

Politikkere vil gerne have dygtige, kreative, innovative, 

selvstændige og sociale velfungerende borgere. Kan man i 

tvangssituationer, som den omsiggribende testkultur frem-

mer, skabe et skabe et frirum – frihed til at udvikle sig? 

Hvor bliver selvstændigheden – autonomien af?

Hvordan skaber vi gnister og fremsynede personer, når pro-

grammer for læring er normen? 

Hvis kontrol og test hele tiden undergraver disse ønsker, 

må man overveje om teorier og praksis har en sammen-

hæng? Hvorfor uddanner samfundet fagfolk til at varetage 

de pædagogiske områder, hvis man ikke lytter til dem?

Er test et kontrolorgan og hvilken mening har de mange 

udsagn, der bliver udtrykt i den pædagogiske debat for øje-

blikket om legens betydning for børns læring og udvikling? 

Fornylig hørte jeg at testmaterialet i et nyt undervisningstil-

tag med filosofi i skolen, skulle have en så stor sværheds-

grad, at det ville være en vanskelig opgave at svare rigtigt! 

Hvilken idé, lærings- og menneskesyn ligger er der bag en 

sådan tænkning og forskningsprojekt? 

Lærer vi af at blive set som personer, der har svært ved at 

kunne klare og mestre en opgave?

Skulle vi hellere dokumentere og forske i den pædagogi-

ske praksis og hverdag, som Erling Lars Dale skriver om i 

bogen “Pædagogik og professionalitet”:

Hvis undersøgelse bliver et kvalitetstræk ved læ-

rerpraksis, vil det øge chancerne for at erhvervet 

kan blive en kilde til selvfornyelse.

Selvfornyelse indtræder, når det at finde ud af et 

problem, det at opdage fejl ikke bliver anledning 

til selvforsvar. 

Det karakteriske i lærerens psykiske struktur 

bliver at han eller hun’er åben, tilgængelig for 

korrektion via aktuelle erfaringer og kommunika-

tion …

Så er muligheden tilstede for at reflektere over 

fænomenerne, skabe ny’ forståelse og på den 

måde forandre situationen.

At bruge sanser og krop, 
når legen finder plads i 
skoven, i træerne på en 
dansk legeplads og i det 
udfordrende terræn på 
Færøerne. Begge steder 
rummer både æstetiske og 
etiske oplevelser, som er 
en del af legen og læringen.
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Når jeg i mange sammenhænge diskuterer 

samme spørgsmål, hænger det ofte sammen 

med den frie leg er uforpligtende for deltagerne 

og voksne er fri for børn, og legen varer derfor 

ofte kun så længe voksne accepterer den.

Hvad nu hvis legen aldrig bliver set? Hvis man 

ikke dokumenterer det der foregår i legen, hvor-

dan kan man så påstå at legen har en værdi?

Certificering er et andet ord der ofte fremkom-

mer, når man vil starte noget nyt? Hvordan 

hænger certificering og udvikling sammen? Er 

de hinandens forhindring?

Hvorledes påvirker vilkårene/rammerne omkring 

børns opvækst deres muligheder for at tænke 

kreativt, innovativt, problemløsende og bæredyg-

tigt?

Er børn for ofte ladt alene med deres overve-

jelser?

Lytter vi til dem, ser vi hvad de gør og hvordan 

de handler, hører vi hvad de tænker, spørger vi 

dem? 

Spørgsmålet om hvordan man i Reggio Emilia 

ser på legens betydning blev også stillet til pæ-

dagogerne på den seneste studietur.

Svaret fra Maddalena Tedeschi og Allesia 

Forghieri lød: 

Man kan ikke adskille leg og læring. 

Børn lærer hele tiden. I legen går børne-

ne efter at få nye erfaringer og nysgerrig-

hed hænger sammen med erfaringer.

 

Er det da ikke bedre at afskaffet begrebet leg 

– fordi i der i den gængse opfattelse er en fore-

stilling om, at legen ikke betyder noget. 

Litteratur:
ET BARN HAR HUNDREDE SPROG

af Karin Wallin, Ingela Mæchel og  

Anna Barsotti

Dansk oversættelse Karin Runge/Eskesen

Ånd og Natur. En Nødvendig enhed

Gregory Bateson, 1984

Hvilken fremtid er mon i sigte?
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