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INDTRYK FRA PRÆSENTATIONEN AF ET PROJEKT OG  
TÆNKNINGEN BAG OBSERVATION, TOLKNING  
OG DOKUMENTATION

INDTRYK FRA EN STUDIETUR TIL REGGIO EMILIA 

Af Ph.d. – stipendiat, cand.pæd Sarah Damgaard Warrer 

NOGET OM AT GÅ PÅ OPDAGELSE SAMMEN MED BØRNENE 

Af Karin Eskesen 

TO NIÅRIGE PIGERS FANTASTISKE INITIATIV 

Af Karin Eskesen 

INDSTIK:

KALENDER FORFATTET AF BABETTE OG KAREN BØGGILD

Kalenderen blev resultatet af et besøg på ReMida Center Odense og  
besøget gav anledning til nogle fantastiske fortællinger om, hvad 
man kan opleve i december måned, hvis man er en lille dims, der er 
lavet til at sidde under et stolesæde. Fotograf: Bent Tofteberg 

Af Babette og Karen Bøggild. 
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AF ET PROJEKT 

Af Sarah Damgaard Warrer, Phd. studerende 

Paola oplever ofte, at blive spurgt om, hvor længe 

projekter varer . Her henviser hun til Malaguzzis 

pointe; ”hvorfor holde op, når noget fungerer godt?” 

Denne særlige indstilling til at tiden ikke må være 

en begrænsning for børnenes nysgerrighed, under-

søgelser og mulighed for at sætte spor, kendeteg-

ner de pædagogiske projekter . 

Oplægget omhandler betydningen af en pædago-

gisk tilgang, hvor pædagoger fungerer som forskere 

i deres daglige arbejde . Projektet var centreret om 

udtryksformerne grafik, fortælling og resonanser 

mellem musik og dans . Omdrejningspunktet for 

projektet var at udforske og overskride grænserne 

for de forskellige discipliner og syntetisere en hy-

brid . Altså at sammensmelte disciplinerne ekspres-

sivt og indholdsmæssigt . 

Ideerne til projektet udspringer af, at børnene tidli-

gere har arbejdet med natur og det digitale, hver for 

sig, og der opstod en nysgerrighed på at udforske 

og undersøge mulighederne for at syntetisere de 

to emner . Det spændende og udfordrende knytter 

sig til, at både natur og det digitale er i konstant 

bevægelse . Naturen opstår, forgår og opstår igen . 

Det er livets cyklus . Naturen er selvstændig – den 

spørger ikke mennesket om, hvad den skal . Til-

gangen til projektet om naturen havde et kulturelt 

udgangspunkt, hvor børnene undersøgte forholdet 

mellem ’os og naturen’ . Et udgangspunkt, hvor de 

ikke kunne bestemme over naturen . 

Tilgangen til det digitale knytter an til et ’her og nu’ 

udgangspunkt, hvor det centrale fokus var børne-

nes måder at bruge det digitale . Pædagogerne var 

interesserede i at undersøge, hvad børnene forstod 

ved digital teknik . Det digitale blev et anderledes 

instrument til at undersøge naturen, da det digitale 

har sit eget udtryk, og dermed kan udvide kommu-

nikationen med naturen . 

På en studietur til Reggio Emilia med Det Danske Reggio Emilia Netværk i oktober 
2016 præsenterede Paola Barchi, pædagog og konsulent, projektet `Det digitale og 
naturen’ fra børnehaven La Villetta, hvor hun arbejdede som pædagog. Projektet in-
volverede de 5 årige børn i perioden 2013-2015, og mundede ud i udstillingen ’at 
overskride grænser’. De deltagende børn blev sammensat i to grupper, baseret på et 
kendskab til børnene og ønske om, at børnegrupperne bestod af to piger og to drenge 
i hver gruppe. 

INDTRYK FRA PRÆSENTATIONEN 
OG  TÆNKNINGEN

BAG  OBSERVATION, 
TOLKNING OG DOKUMENTATION 

Formålet var, at børnene skulle erkende den ver-

den, der omgiver dem, og det digitale skulle hjælpe 

hertil . Børn er åbne for det digitale, og derfor kan 

det digitale udvide oplevelsen, uden at være sty-

rende . Det kan beskrives som en økologisk måde 

at bruge det digitale . Det digitale blev en vej at gå, 

i processen mod at konstruere og skabe noget nyt . 

At indfange virkeligheden her og nu via det digitale . 

Samtidig med at naturen er en virkelighed, der er 

forskellig fra det digitale . Pædagogerne arbejde 

didaktisk med projektet gennem logbogs-skemaer, 

hvor de diskuterede og definerede begreber og 

hovedtanker bag projektet, for at fastholde fokus . 

Formen i disse logbøger havde en fremadskridende 

spiralbevægelse, hvor de starter ved at afdække, 

hvilken viden de besidder om emnet, og en defi-

nering af begreber, samt en afdækning af, hvad 

de forventer børnene ved om emnet . Dette leder 

frem til, at kunne stille spørgsmål, der får børne-

nes fantasi i gang . Herefter glider processen over 

i fordybelse, hvor børn og voksne er i gang med 

at undersøge og udforske . Dette leder frem til en 

afklaring af, hvilke områder de kan afdække, når 

de er i gang . Afgørende for denne måde at arbejde 

med et projekt er, at disse projektskemaer aldrig 

bliver en opskriftsbog, som slavisk følges, men en 

fælles platform, der viser retning og afgrænsning . 

Det er vigtigt med et fælles koncept, hvorfra der 

er muligheder for at gå i forskellige retninger . Det 

er vigtigt, at de involverede institutioner, voksne og 

børn kan sætte deres personlige præg på projektet, 

og oplever ejerskab heri .

Den udforskende pædagogik kræver, at pædago-

gerne er velforberedte, så de kan stille spørgsmål, 

som åbner for børnenes fantasi og hypotesedan-

nelse . Ligesom det forudsætter, at de involverede 

voksne og børn er engagerede følelsesmæssigt i 

emnet . 
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Projektet starter med, at pædagogerne sammen 

med børnene skulle træffe et valg om at lægge sig 

fast på en retning fx dyr, planter vejret . 

Børnene går rundt i parken omkring institutionen 

og får gode ideer . Hvorefter børn og voksne udveks-

ler og inspirerer hinanden med deres ideer . Denne 

dialog leder frem til hypotesedannelser og diskus-

sioner om mulige veje at gå, der afslutningsvis 

munder ud i en retning, alle synes er interessant at 

arbejde videre med . Pædagogerne er observerende 

og opmærksomme på de mulige fremgangsmåder, 

børnene vil bruge . 

På baggrund af disse observationer og informatio-

ner fra børnene diskuterer de voksne, hvordan de 

kan gå videre næste gang . De udarbejder forslag, 

mulige fremgangsmåder og emneperspektiver, som 

fremlægges for børnegruppen . Igen er der fokus på 

at præsentere og finde frem til spørgsmål, der åb-

ner for børnenes fantasi og nysgerrighed . 

Fotografierne rummede f .eks . billeder af et lille 

edderkoppespind med en lille krumme på, og af 

børnene, der føler og rører ved materialerne, samt 

børnenes individuelle måder at undersøge på, hvor 

nogle børn ligger ned for at undersøge og andre 

kigger stående, siddende i hug eller kikker opad . 

Materialernes ligheder i farver, former, art, eller 

hvis det ligner noget andet, diskuteres af børnene . 

Børnene finder en æggeskal, hvilket leder børnene 

frem til fortællinger om den lille fugleunge og fug-

lemor . Et barn foreslår at de kan lugte til ægget, så 

de kan bestemme, hvilken fugl, det er . 

Pædagogerne går bagefter i gang med at under-

søge, hvad de kan få ud af billederne . Det gøres 

ved at lave lister med ord af børnenes reaktioner 

og billederne . Fx siger et barn ”den er interessant 

den blomst, fordi den er lidt åben og lidt lukket . 

Den er ikke færdig med at udvikle sig” . Listen er de 

voksnes fortolkning af børnenes reaktioner, som de 

udtrykker med kroppen og ord . 

Fase 2 
Børnene sidder med computer og undersøger bil-

leder og de indsamlede materialer . Børnene dis-

kuterede hvilken fugl, der havde lagt ægget . De 

snakkede om blomster og planter, der var omkring 

stedet, hvor de fandt ægget . Langsomt bygger bør-

nene en fortælling op . 

Pædagogerne fokuserer på de formsprog og mate-

rialer, børnene bruger . Dette er udgangspunkt for 

den efterfølgende refleksion over, hvorfor børnene 

netop vælger disse frem for nogle andre . Børnenes 

valg af formsprog analyseres og evalueres i forhold 

til de udtryksformer, som pædagogerne havde over-

vejet og forventede børnene ville anvende, inden 

introduktionen til børnene .  

Pædagogerne er opmærksomme på børnenes re-

aktioner, som skrives ned; fx ”det er vældig interes-

sant . Det er virkelig noget mærkeligt noget” Alessia . 

Pædagogerne bruger fotografi til at indfange det, 

børnene stoppede op ved . Fotografierne kan kate-

goriseres indenfor følgende;

•	point	of	view	(altså	det	vi	ser)
•	 kvaliteten	af	materialet
•	 det	usædvanlige
•	 detaljerne
•	 ligheder
•	 det	ekstraordinære

PROJEKTSTART: 
Hvordan landede ægget der? 
Var det et egern, der havde tabt 
det. Pædagogerne er opmærk-
somme på, at det er både æg-
get og konteksten, der udgør 
mysteriet. Ægget og kontek-
sten bliver det nye fokuspunkt i 
projektet. 

Den pædagogiske opgave er at finde ud af børne-

nes interesse . 

Hvordan kan vi fortolke sammenhængen mellem 

subjekt (æg) og konteksten? Og, hvordan kan det 

digitale bruges til at udforske ægget som en mikro-

kontekst? 

Børnene er optaget af økosystemet af levende or-

ganismer . Er ægget er faldet ud af reden, og er bla-

dende faldet af træerne . Konteksten forandres, og 

er i konstant bevægelse . 
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Fase 3 
I en periode på tre uger samlede børnene mate-

rialer ind, der viser disse forandringer . Ligesom at 

de fotograferede de samme steder over tid, for at 

kunne få øje på forandringerne . 

Og børnene kunne konstatere, at der ikke var sket 

store forandringer mellem d . 11 . april, 14 . april og 

28 . april . 

Fase 4
Pædagogen beder børnene om, at beskrive (lave en 

form) noget, der illustrerer deres iagttagelser .(ste-

det – de) . Børnene må selv vælge om de vil bruge 

A3 eller A4 papir og hvilken blyant, tusch m .m . de 

vil anvende . 

Et barn siger, at hun vil tegne alt, der er til stede, så 

de kan få et overblik .

Derefter går børnene i gang med at vælge perspek-

tiv og vinkel, de vil tegne fra . 

Børnene sidder ude ved stedet og tegner, så de kan 

se det imens . 

Når man ser på Andreas teg-
ning, kan man se, at han har 
lavet dybde. Noget er tæt på og 
noget er fjernt. 

Et andet barn er begyndt i centrum med ægget og 

bevæget sig ud ad . 

Et tredje barn begynder med ægget, og så tegner 

han jorden omkring det . 

Fase 5
Derefter kan pædagogerne påbegynde en fortolk-

ning af børnene tegninger . Børnenes tegninger kan 

ses som et katalog over de elementer, der er ind-

går . 

Billederne kobles sammen med pædagogernes 

tolkninger over børnenes fortællinger om tegnin-

gerne og observationer af børnenes måder at gribe 

tegneprocessen an, både i forhold til materialer og 

perspektiver . Måden børnene bringer elementerne 

frem samt proportioner mellem elementerne . 

Børnenes tegninger indeholder to dimensioner; 

formen og kvaliteten samt historien . Tegningerne 

udtrykker børnenes optagethed af genstandenes 

sammenhæng og konteksten .

Derfor er næste fase at sætte fokus på de enkelte 

genstande ved at forstørre dem kraftigt op, så nye 

perspektiver bliver synlige . Det digitale kan hjælpe 

med at komme tættere på . 

Fase 6
Børnene undersøger ægget med et USB-mikroskop 

og pc, hvormed de får øje på indersidens struktur 

og små sorte prikker . Et barn udbryder, at den lille 

fugl har skrevet en besked til sin mor . Et andet barn 

fortsætter, at den har skrevet ”lad vær med at lede 

efter mig, jeg er gået min vej” . 

Da børnene ligger mikroskopet på jorden forstørres 

græsset, hvilket får børnene til at forestille sig, at 

de er myrer . Det digitale bliver en mulig dør ind i na-

turens univers, som appellerer til børnenes fantasi, 

undren og hypotesedannelser .
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Fase 7
Dokumentationen består af billeder, fotografier, 

børnenes tegninger, pædagogernes tolkninger og 

børnenes fortællinger . 

Fase 8
Pædagogerne præsenterer dokumentationen for 

kolleger, og sammen diskuterer de, hvordan pro-

jektet kan fortsætte . 

Der etableres laboratorier, hvor børnene kan under-

søge på det store og lille plan . De kan bruge pc og 

projektor til at forstørre perspektiver, de kan under-

søge samme perspektiver på lysbord og på compu-

teren . Børnene kan bevæge sig mellem mikro og 

makro fremstilling af det samme motiv . 

Pædagogerne er opmærksomme på børnenes 

verbale og kropslige reaktioner . Kropsligt ved at 

børnene går tæt på, og laver skygger på billedet 

ved hjælp af lyset . De interagerer med billedet . De 

lægger blankt papir på lysbordet, og tegner ovenpå . 

Børnenes tegninger lægges ind i Photoshop, hvor 

børnene kan lægge farver på, klippe ud og skabe 

animationseffekter . De kan også lægge tegningerne 

ind foran billeder af græs og sted, så de elemen-

ter børnene mangler kan tilføjes . De kan selv be-

stemme hastighed, og hvad der skal bevæge sig . 

Et barn foreslår at få fuglen fra ægget frem . En pige 

tilbyder at tegne den . De skanner fuglen ind og far-

velægger den i Photoshop . Børnene animerer fug-

lens flugtrute og skaber en film . Børnene digter en 

fortælling, som pædagogen skriver ned . 

Det munder ud i en udstilling af de indsamlede na-

turmaterialer og børnenes tegnede versioner . 

Børnenes tegninger klippes ud og rejses op ved 

hjælp af påklistrede pinde på bagsiden, så de kan 

skabe 3D effekt . 

Den afsluttende udstilling viser 
børnenes proces via adskilte 
plancher med fotos, tegninger, 
fortællinger, fortolkninger og 
video. Udstillingen er med til at 
lave en kollektiv erindring. En 
fælles kundskab. Et erindrings-
arkiv. 
Det var vigtigt at udstillingen indfangede proces-

sen, da processen netop illustrerer, at intet er en-

deligt – at der fortsat er mange veje at gå . 

Et væsentligt element i projektet er dokumentatio-

nen, da dokumentationen er dialog . En dialog med 

omgivelserne . En dialog, hvor kompetencer deles 

og derfor bidrager til den konstante efter-videreud-

dannelse . Pædagogerne er opmærksomme på at 

opsøge viden i hverdagen, og de er nysgerrige på, 

hvordan andre institutioner i byen arbejder . Pæda-

gogernes 100 sprog skal også næres og udvikles, 

og det sker gennem vidensdeling . 
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Af Karin Eskesen

Valg af en pædagogisk model fremfor en an-
den har betydning både politisk, socialt og 
kulturelt. Børn har både hjerne og krop og 
begge dele er påvirkelige. I legen ser man 
børns stærke opfattelse af sammenhænge. 
De ser og afprøver muligheder. De bruger 
deres nysgerrighed og allerede erhvervede 
erfaringer. Børn har 100 sprog og 100 må-
der at lære, var Loris Malaguzzis påstand. 

NOGET OM AT GÅ PÅOPDAGELSE SAMMEN MED BØRNENE 

To drenge fra 5. klasse laver ved hjælp af en  
skotøjsæske, en ledlampe og apps på deres 
mobil-telefon, der kan tilføje musik og blinkende  
lyseffekter, fortællingen om et diskotek. 

Derfor må vi i det pædagogiske arbejde hele tiden 
overveje, hvorledes vi kan give børn muligheder for at 
udbygge legen, deres læreprocesser og læringen. 
Verden er hele tiden i forandring og på mange måder. 
De digitale muligheder er mange. 
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Hvordan kan børnene bruge disse midler aktivt og 

med fornuft og ikke kun som passive konsumen-

ter? 

At se børn stå i kø foran institutioners computere, 

med et minutur, der fortæller at nu er dine 10 mi-

nutter gået, hvad enten de er færdige med spillet 

eller ej, så det næste barn i køen kan få lov at til 

at spille, pacificerer ofte børnene . Men at kunne 

inddrage digitale midler som en af mulighederne 

for at skabe forståelse og få svar på spørgsmål er 

en anden sag . 

Ved at være åbne også for at den digitale verden 

er en del af børnenes hverdag, kan pædagoger 

indrette rummene og omgivelserne, så de byder på 

andre muligheder og midler, der kan være med til 

at udvikle legen, forståelsen og fortællingerne .

Lys og skygger fascinerer ofte børn . Undersøgelsen 

af lyset kan understøttes ved at se på, hvilke mulig-

heder, vi kan berige miljøet med . Kan børnene blive 

brugere i stedet for konsumenter, hvis vi giver dem 

et kamera med, når de fotograferer lys og skygger, 

går en tur i skoven eller går på opdagelse på lege-

pladsen? 

Måske får børnene øje på en myre, en bille, en ed-

derkop eller sommerfugl i græsset . At have et bil-

lede er både godt, når man skal fortælle om billen, 

edderkoppen eller sommerfuglen . Det er måske 

også godt med et billede, hvis man vil undersøge, 

hvor mange ben en edderkop har og om billen er 

helt sort . Et forstørrelsesglas er 

en mulighed for at komme tæt-

tere på i øjeblikkets oplevelser .

Hvordan laver edderkopper 

deres spind? Hvad bruger de 

spindet til? Betyder det at ed-

derkopper har mange ben, 

at de kan løbe hurtigere end 

børn? Edderkopper er svære 

at fange opdagede børnene, 

da de legede på legepladsen . 

Den digitale verden 
får børn kendskab til i 
en meget tidlig alder, 
og vi kan derfor give 
børn muligheder for at 
udnytte den viden de 
tidligt erhverver fordi, 
Historie fortalt med 
projektorlys på en hvid 
væg.

Når billeder af blade eller 
insekter forstørres via 
overhead eller projektor, 
ser man andre detaljer.
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At finde et blad, at 
tage det med hjem 
at se nærmere på 
bladet på en over-
headprojektor kan 
give anledning til nye 
lege og ny viden.

Hvor gammel 
er dette træ?
Det har mange 
rynker.

Hvad kan træer 
og deres bark for-
tælle? Hvorfor har 
barken forskellige 
farver? Hvorfor 
ligger barken på 
jorden? 

ATELIERET 
Atelieret fik tidligt en central placering i børnein-

stitutionerne i Reggio Emilia . Loris Malaguzzi talte 

om, at atelieret skulle være en slags akvarium, hvor 

man kunne fordybe sig . Det handlede ikke blot om 

farver og maling, papir, men om at have mange for-

skellige midler og redskaber til rådighed .

Det handler derfor heller ikke blot om at atelieret 

er et aflukke med ler, maling, pensler, staffelier og 

farver .
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Atelieret kan være ude og inde . Digitale redskaber 

kan indgå, hvor det kan imødekomme det børnene 

gerne vil vide noget om, og hvor de kan være nyt-

tige når man gerne vil at børnene får ret til at ud-

dybe det, der undrer eller det børnene allerede har 

en fornemmelse af at de ved og gerne vil delagtig-

gøre andre i .  

Kommer man i dag ind i et atelier i Reggio Emilias 

børneinstitutioner kan de være udstyret med både 

traditionelle redskaber, som maling, papir, ler osv . 

Men der findes desuden masser af andre forskel-

lige materialer og midler, som sten, blade, sand i 

forskellige farver, lysborde, computere, scannere, 

video- og overheadprojektorer, kameraer, forstør-

relsesglas, mikroskoper etc . Sten og blade samlet 

med fra turen i parken eller legepladsen kan under-

søges på mange måder . Børnenes nysgerrighed får 

plads og der skabes kontakt mellem legen og læ-

ringen, når man får lov at undre sig sammen med 

vennerne over det man har oplevet gennem brugen 

af forskellige midler og materialer . 

Kan man male med jord? 
Børnene undrede sig, da de så de aftryk den våde 

jord efterlod på papiret og da de fandt denne røde 

svamp, spurgte de: ”Hvem har malet den rød?” 

 Det blev indgangen til en snak om naturens mange 

farver . 

Hvad er leg? Hvad er læring? 
At undre sig over det man oplever ude og inde og at 

få lejlighed til at tale og at skabe sin egen fortælling 

om det man er optaget af, er jo en del af forståel-

sen og muligheden for at tage processen og legen 

et skridt videre .

•  Lys og skygger forekommer både 

ude og inde.

•  Kan man løbe væk fra skyggen eller 

er det skyggen der løbe væk?

•  Hvorfor forsvinder skyggen nogen 

gange og hvad får skyggen til at be-

væge sig?

•  Hvor går så den hen, når den ikke 

mere kan ses?

Det æstetiske perspektiv og egnethed af materia-

ler, er det væsentlig hele tiden at forholde sig til, 

når man indretter miljøet i institutionerne . Derfor 

afspejler indretningen også forskelligheden i det 

der foregår hos den enkelte børnegruppe og i den 

enkelte institution . 

Pædagogens rolle har derfor stor betydning for at 

børnene kan udbygge deres leg og søge svar på 

spørgsmål . Kan der skabes mulighed for kontakt 

med det der optager både det enkelte barn og 

gruppen ved at tilføre synlighed, kontakt og gen-

nemsigtighed i form af midler og materialer og en 

anderledes indretning?

Det handler ikke om ” beskoling ”, men om en em-

patisk tilgang, hvor børn får muligheder for at søge 

svar på deres spørgsmål . Det handler desuden me-

get om pædagogernes forståelse af børnene . Loris 

Malaguzzi understregede ofte ”at pædagogik er en 

profession, hvor man ikke må tænke småt .” Læring 

er ikke en lineær foreteelse, men den har mange 

dimensioner indbygget for både det enkelte barn og 

gruppen . Det handler om at lære at lære for både 

børn og voksne . 

Man kan også undre 
sig over at bladene 
man tog med hjem i 
går, ser helt anderle-
des ud i dag. 
De har skiftet farve 
og smuldrer, når man 
rører ved dem. 
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Der er selvfølgelig daglige rutiner, men man kan forholde sig åbent til muligheder . For pædagogerne 

handler det om blandt andet om at forholde sig til følgende spørgsmål:

• Hvordan lærer man?
•  Hvordan hænger epistemologien sammen med lærin-

gen?
• Hvordan kan jeg få den viden?
•  Hvordan er forholdet mellem den der undersøger og 

det der undersøges –eller forholdet mellem analyse 
og empiri – objekt/subjekt.

• Hvordan er processen?
• Hvordan organiserer man viden?
• Hvordan forsker barnet/børn?
•  Hvordan konstruerer pædagoger deres viden sammen 

med børnene?
•  Hvordan holder man kontakt med de mange ting og 

spørgsmål der indgår?
• Hvordan udvikler et projekt sig?
•  Hvordan er et projekt forbundet med indholdet?
•  Hvad kan en anden indretning og andre midler be-

tyde?
• Hvad betyder tid?

Hvem har lavet dette 
hjerte, spurgte børnene, 
der fandt ”hjertet”, da 
de gik en tur i skoven.

At lege gemmeleg i buskene 
og få øje på detalier i bus-
skadset og græsset, kan skabe 
undren og det er vigtigt at få 
anledning til at uddybe denne 
undren. 

Der er mange ting man 
kan undre sig over? 
Hvor mange børn kan 
klatre i et træ, spurgte 
børnene da de så det-
te billede af sig selv? 
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En projektør og et lagenlær-
red kan understøtte en leg, 
en fortælling. Man kan også 
studere sine egen skygge.

For pædagogerne er centrale nøgleord i sammenhængen:

• Observation

• Fortolkning

• Dokumentation

Dokumentationen er en guideline, som betyder, at det er muligt at få mere viden 

om børn og deres læreprocesser/læring . 

•  Cirkularitet handler om at dokumentation og ”projektering” 

er i en konstant dialog, som desuden må have en etisk dimen-

sion. Vi må tage det alvorligt, når vi lytter. Det handler om 

forholdet mellem teorier og praksis. Den enkelte institution 

har sine egne/særlige værdier, men måske er der ikke altid 

sammenhæng mellem teori og praksis. Vi må finde en vej til at 

afklare os, så der skabes sammenhænge.

•  Cirkularitet handler om at dokumentation understøtter pro-

cessen i et projekt, og på den måde forsøger man at sikre at 

der hele tiden er en dialog om og med det børnene er i gang 

med eller det de gerne vil udvikle og have svar på.

•  Dokumentationer er ikke blot et billede på et endeligt resultat. 

Pædagogerne der undervejs observerer og fortolker det der 

sker, bruger dokumentationerne til at undersøge, om der er 

muligheder for at tilbyde nye elementer, der kan understøtte 

børnenes lege, undersøgelser og løsningsforslag. Ligeledes 

indgår dokumentationerne også i samtaler med kolleger, der 

kan give bud på det de ser.

Gennem en sådan arbejdsmåde skabes der muligheder for refleksioner over 

både processer og værdigrundlag . For pædagogerne giver det samtidig mulig-

heden for, at udfordre egne evner, opfattelser og tilgange . Og for børnene giver 

det mulighed for at opdage at der kan være mange synspunkter og løsningsmu-

ligheder i en konkret problemstilling . Dokumentation åbner på den måde for en 

dialog og at børnene har ret til at undre sig, blive hørt og have synspunkter, som 

de kan bidrage med . 
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Det er ikke bare ting der har ret til at blive til noget 

andet, som et barn udtrykte det efter et besøg på 

ReMida med de mange anderledes ting, end dem 

hun mødte i sin hverdag . 

Tanker har også ret til at blive til andre tanker og 

til at opdage nye veje og nye måder at løse et pro-

blem . 

TRANSPERANS  

Sammenhænge handler om transperans - og en 

kollegial deltagelse, som hele tiden evaluerer og 

har en dialog med omverdenen . 

Ordet transperans har betydning i mange sam-

menhænge . At kunne forbinde, at kunne se igen-

nem ting, at få forståelse af forandringer . Det kan 

handle om hvordan blade ændrer sig, når de ikke 

mere hænger på træerne, eller ansigtsudtryk og 

kropsholdninger og sprog forandres, når menne-

sker ses i forskellige sammenhænge . I en institu-

tion diskuterede børnene eksempelvis møder, hvad 

møder handlede om . Børnene tog udgangspunkt 

i deres egne oplevelser og diskuterede møders 

mange ”ansigter” . 

Pædagogen fandt fotografier af møder og deltagere 

– eksempelvis fra et andet sted – med henblik på 

at støtte til børnenes fortsatte diskussioner .

Børnene blev optaget af mødedeltageres ansigts-

udtryk, øjne –næser, placeringer- kroppe set bagfra . 

Hvilke regler er der tale om når man mødes, leger 

eller spiller spil og bold?

De forsøgte at læse ansigtsudtryk og diskuterede 

deres forskellige opfattelser . Derefter tog de foto af 

hinanden og valgte, hvilke billeder de vil anvende til 

deres fortælling om møder og udtryk . Hvad handler 

indtryk og møder om?

Hvad vil børnene fortælle om indtrykkene og mø-

derne? Hvad ville de gerne forstå?Kan/skal det ses 

af deres fortællinger?

Hvilken betydning har børnenes udsagn for pæda-

gogernes handlinger?

Børnene tog også i denne sammenhæng mange bil-

leder af hinanden i forskellige mødeforaer og valgte 

et forstørrelsesglas for at studere billederne nær-

mere . De foreslog også at de kunne studere bille-

derne digitalt ved hjælp af computeren . De tegnede 

desuden udtryk og placeringer, fordi de ønskede at 

fortælle noget om børnemøder . Hvordan tegner 

man deltagere i et møde, så andre kan se de er i et 

møde? Børnene blev eksperter for hinanden gen-

nem udvekslinger og synspunkter .

Det digitale udstyr hjalp børnene til en forståelse i 

både i projektet om naturens gang og projektet om 

møder, børnene til en forståelse .

Så for mig og at se må vi bruge og ikke blot for-

bruge de midler, der er til rådighed, så børnene får 

muligheder for at udbygge deres nysgerrighed og 

oplever, at de kan mestre mange forskellige veje, 

og at det er muligt at får svar på nogle af de spørgs-

mål de har . Lidt modstand, når man skal finde løs-

ninger, er jo også en erfaring man kan tage med i 

Med et webkamera kan man komme 
tæt på detaljerne og desuden skabe sin 
egen fortælling. 
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andre sammenhænge . I det pædagogiske arbejde 

må man stille mange veje til rådighed for børnene, 

så de kan undersøge og udvikle den verden, de er 

en del af, så de også selv kan være med til at finde 

løsninger, give svar og træffe beslutninger, der hvor 

de er i deres liv og udvikling . At spørge, at undre 

sig, for der efter at søge efter mening og løsninger 

samt at turde, er jo også med til at forme livsdu-

elige mennesker . 

Vi voksne må spørge os selv, hvorfor vi tror, at vi 

altid har de rigtige svar og de rigtige måder at løse 

problemerne på og erkende at de valg vi tager i det 

daglige pædagogiske arbejde og de tilbud vi giver 

børnene, har betydning for deres opvækst . Vore 

svar er børnenes muligheder . 

Lige netop da jeg sad med nogle overvejelser over 

denne artikel, fik jeg en mail med et spørgsmål fra 

en seminarielærer . Jeg havde ikke tid til at løse 

hendes problem, men kunne give en henvisning . 

Under en time efter fik jeg en endnu en mail fra 

hende, der fortalte at hun selv havde løst proble-

met og nu gerne ville give mig svaret . Hvor er det 

dejligt at det nytter at undersøge noget . Og godt at 

man ikke altid får svaret serveret . 

Selv om vi har svaret, skal vi måske give børn mu-

ligheder for at finde deres egne løsninger . Dette er 

også et valg .

At fortælle om det børn kan og måder de løser pro-

blemer på understreger, hvor vigtigt dokumentatio-

ner er, når man kan fortælle at selvom man kun 

er 20 måneder, kan man godt finde løsninger og 

klare sig selv .

Så hvis man gerne vil se, hvad der foregår på den 

anden side af hegnet, kan man jo bare tage en grøn 

plastkasse at stille sig op på . Og tror man på at 

man kan finde løsninger, sætter det jo sine aftryk 

på mange måder . 

Og hvor børnene dog ”vokser”, når de opdager at de selv kan finde 

løsninger . 

Det handler jo både om at tro og håbe på, at der findes et svar, en 

løsning og så at give sig tid . Men vi voksne må være opmærksomme 

på, hvorledes børn finder løsninger, så vi ikke tager initiativet fra dem 

fordi, vi med den ”bedste” hensigt hjælper . 

Vi må desuden tænke over, hvad det betyder, at vi har en dialog med 

andre om det, vi gerne vil finde svar på og hvor stor glæden er, når vi 

kan fortælle andre, vi fandt en løsning . 

DET GÆLDER 
BØRN SÅ VEL  
SOM VOKSNE 
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TO	NIÅRIGE	
PIGERS	

FANTASTISKE	
INITIATIV	

Af Karin Eskesen

Bygningen hvor ReMida Center Odense til huse skal 
rives ned, da den skal indgå i nybygning i området. 

Dette kan betyde at vi må lukke 
for aktiviteterne i Centret. 

Pigerne blev interviewet til 

Ugeavisen

De har lavet nogle små 

film på deres Facebook 

side hvor de fortæller om 

ReMida, deres oplevelser 

på ReMida og om hvorfor 

man skal støtte ReMida.

Facebook siden med 

billeder fra aktiviteter, 

billeder og film fra be-

søget med Borgmester 

Anker Boye 

Det blev for meget for to af vore brugere, to niårige piger, der har 

deltaget i blandt andet Familiedagene fra de var ca . 3 år . Derud-

over har de sammen med både deres børnehave og skole haft 

undervisningstiltag på ReMida Centret . 

Pigerne startede en kampagne de kaldte
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De Vigga og Elise holdt oplæg for alle de andre klas-

ser på skolen i forbindelse med et morgenmøde og 

startede desuden en underskrift indsamling både 

ved fysisk bede folk om at støtte initiativet og ved 

at bede om underskrifter på nettet . 

Deres initiativ er også blevet bemærket uden for 

landets grænser . Pigerne har fået underskrifter fra 

Sverige, Norge og England . En af de engelske fans 

har fortalt om pigernes initiativ og har lagt historien 

på sin foreningshjemmeside . 

Pigerne agiterede selv på facebook og ReMidas 

hjemmeside . 

Ligeledes fik deres initiativ pressens bevågenhed 

og i et par artikler fortalte pigerne om deres håb 

om at bevare ReMida . 

D . 19 .11 mødte pigerne op på 

borgmesterkontoret for at aflevere 

de mere end 600 indsamlede un-

derskrifter samt oplysningen om at 

rigtig mange har skrevet under på 

nettet til borgmester Anker Boye .

Ikke alene afleverede Vigga og 

Elisa underskrifterne, de fortalte 

desuden borgmesteren, hvorfor 

de mener det er vigtigt at bevare 

ReMida .

Hvor er vi dog heldige at der opfostres piger med 

så megen initiativ og vilje til at tage ansvar . Godt 

er det også at opleve, at de har en opfattelse af de 

demokratiske veje kan betrædes og at man skal 

slås for det man synes giver mening . 

Dejligt at opleve at både deres forældre, skolen og 

skolekammerater bakkede op om initiativet . 

ReMida har fundet en løsning på boligproblemerne, 

og pigernes indsats har i sammenhængen haft stor 

betydning .

Tak for jeres støtte og tak 
for jeres mod. 

Mange hilsner
Vigga & Elise, 3.a.  
Giersings Realskole 

Overskudsmaterialer får nyt liv her - plads til kreativ, skæv og impulsiv udvikling - for børn i alle aldre. 

@redremida

os med at redde ReMidaFra 15. december 2016 har 
ReMida Center Odense  
- center for kreativt  
genbrug ikke et sted at bo. 
Kommunen har valgt at  
stoppe støtten til dette  
fantastiske sted, der drives  
af frivillig arbejdskraft og 
støtte fra fonde, medlems-
kontingenter fra bl.a.  
børnehaver, SFO’er og skoler. 
Men uden Kommunens  
bidrag, er der ikke råd til  
at betale husleje og faste 
udgifter. 

Vi er rigtig kede af det og har brug for din hjælp! 
Vi HAR samlet over 600 underskrifter ind, men vi har brug for DIN hjælp og  

DIN stemme, så vi måske kan påvirke politikere og erhvervsfolk til at støtte økonomisk  
op om ReMida Center Odense. 

Skriv under på vores underskriftindsamling på nettet  
og DEL og følg med på Facebook.  

www.skrivunder.net/redremida

Vil du vide endnu mere om ReMida tjek www.remidaodense.dk


