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undervisning. Stor tak til bidragyderne i dette nummer.
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Af Mette Sorang Kjær
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NOGET OM DET 
MAN BLANDT  
MEGET ANDET 
KAN ”TAGE 
MED” HJEM FRA 
EN STUDIETUR 
TIL REGGIO  
EMILIA
Af Anette Espensgaard, 
Sneglehuset 

Kære Karin 

Du spurgte om jeg ville skrive om processen efter vi kom hjem fra 
Reggio Emilia. Det er så det jeg gør her, selv om et forekommer mig 
lidt svært. 

Da jeg var kommet tilbage begyndte jeg med at stille nogle brade-
pander op med sand i, bare for at komme i gang og se hvad børnene 
kunne få ud af det. Jeg synes det var så inspirerende at se hvad bør-
nene i Italien kunne få ud af at bruge deres fantasi i sandet: det at 
udforske alle de forskellige sanseindtryk som sandet giver. 

Det jeg gerne vil prøve på, når jeg tager idéer med fra Reggio Emilia 
er at det ikke bliver for stor en mundfuld for personalegruppen, men 
at det er noget der flyder med ind i hverdagen, uden at det føles som 
ekstra opgaver. Og så viser det sig jo også ofte at man kan opnå me-
get med lidt, som det gjorde i dette tilfælde......

Den Italienske national dag  
fejret i ReMida Center Odense
Ambassadør Stefano Queirolo Palmas og fru Ornella Cuppone 
fejrede sammen med konsul Francesco Ulisse og ca. 40 andre 
lokale deltagere Den Italienske Nationaldag i ReMida Center Odense. 
Dagen blev fejret med afspilning af nationalmelodier, taler, under-
holdning med musikkerne Katrine Krog Russo og Paolo Russo, 
samt servering af italienske specialiteter. Det var Ambassadør  
Stefano Queirolo Palmas 2. besøg på ReMida og det var rigtig godt 
at kunne præsentere et Italien med udgangspunkt i børn, pædagogik 
og bæredygtighed for de øvrige deltagere. 

af Karin Eskesen
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børnene kan bygge deres lege op på, lege som så 

kan fortsættes næste dag (fordi det ikke skal ryd-

des væk for rengøringen) og måske et andet sted i 

rummet (fordi podiet er på hjul) . 

Endelig bruger vi også podierne på hjul til at lave 

lyslege på, med projektioner, skyggelege m .m .

Vores kælder har vi også brugt en del tid på . Vi har 

desværre ikke så meget plads på stuerne så der-

for har vi indrettet Remida-rum i kælderen . Her kan 

personalet gå ned og blive inspireret af de materia-

ler og genbrugsting vi har skaffet og som vi har sat 

op så det er både let at gå til og let at overskue så 

man kan blive inspireret af mulighederne . Det er 

også meningen at vi kan tage børn med derned . 

De må bare ikke være der i længere tid (på grund 

af brandmyndighederne), men de kan være med til 

at vælge materialer og tage dem med op til deres 

stuer . Der er selvfølgelig ting vi ikke kan have plads 

til, og vi skal også finde en ordning på, hvordan det 

skal styres så der bliver ved med at være orden 

dernede . Vi vil også bruge vores digitale kontakt-

platform INFOBA til at spørge forældrene, når der 

er ting vi mangler . 

Den måde vi prøver at udbrede ideerne fra Reggio 

Emilia i institutionen, er at blande det med de gode 

ting vi gjorde i forvejen, så det bliver oplevet som en 

naturlig forlængelse og supplement til – og inspira-

tion for det bedste i den måde vi allerede arbejder 

på . På den måde håber vi at undgå at kollegerne 

bliver skræmt af alt for meget nyt og tager det nye 

til sig lidt efter lidt og får det indarbejdet i deres 

praksis på en naturlig måde . 

Vi er stadig i gang med mange ideer, også efter at 

vi har været ovre og besøge jer i Odense, det var 

super-hyggeligt .

Vi begynde med bradepanderne uden for og fyldte 

nogle jordbærbakker op med naturmaterialer: kog-

ler, blad, sten m .m . Med det samme det blev sat 

op, var der hurtigt nogle børn der spurgte hvad det 

var til, og jeg sagde at de godt måtte sæt ting deri . 

Der var en pige der normalt, på dette tidspunkt, 

ikke sad så længe over tingene, en pige der meget 

let bliver forstyrret af andre ting omkring hende . 

Hun gik i gang, og som hun sagde, byggede hun 

en bro . Hun sad med det i 45 minutter og var bare 

så fordybet i det . Derefter har hun ofte leget med 

det, og jeg er sikker på at det har været med til at 

hun faktisk er blevet meget god til at fordybe sig i 

andre ting, som at tegne, arbejde med perler og 

også fungerer godt i legegrupper i længere tid . Og 

tilsvarende oplevelser har jeg haft med andre børn 

som også har fundet roen i fordybelsen . 

Efter vi havde set at børnene var glade for denne 

udfordring uden for, tog vi den også med indenfor . 

Og igen var det bare bradepanderne, de er hver-

ken for store eller for små, det er næsten som at 

tegne . I starten ville alle selvfølgelig til . Nu efter ca . 

et halvt år er det noget børnene går fra og til . 

Nu har vi også fået lavet store sandkasser af paller 

vi kalder ”sandkassevognenen” fordi der er hjul på 

dem, så vi kan flytte rundet på dem på legepladsen . 

I enderne af sandkasserne er der små rum hvor der 

kan være forskellige naturmaterialer i som man kan 

bruge i den stor sandflade i midten . Der kan stå fire 

børn ved sådan en kasse . 

Da vi byggede kasserne fik vi den ide også at lave 

podieborde til stuerne – også på hjul og lavet af 

paller . Det er til lege som Lego, biler, lege med dyr 

m .m .

Det at legen foregår på et podie skaber en naturlig 

ramme og koncentration som vi ikke ser når det 

foregår på gulvet . Det bliver ligesom en lille scene 
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Det at lære, og lære igen sammen 
med børnene, i et forsøg på at forstå 
den komplekse forbindelse mellem 
undervisning og læring, udgør den 
meningsramme, inden for hvilken man 
møder ideen om den pædagogiske do-
kumentation, som den praktiseres i de 
kommunale vuggestuer og børnehaver 
i Reggio Emilia. 

Undervisningen har som udgangspunkt nødvendig-

vis nogle forestillinger om den måde, eleven tænker 

på . Brunner minder os om, at valget af en bestemt 

model for menneskelig tankegang har politiske og 

sociale implikationer. Derfor lyder spørgsmålet: 

hvilket barn, hvilken erkendelse er det, der former 

os som undervisere med i vores pædagogiske prak-

sis? Tilslutningen til en sociokonstruktivistisk syns-

måde bringer os til at opfatte barnets udvikling som 

en erkendelsesmæssig udforskningsproces med 

vægt på de auto- og sociokonstruktivistiske aspek-

ter . Det udelukker den forestilling, at erkendelsen 

skulle være baseret på transmission af viden og 

medfører en total omvæltning, idemæssig, kulturelt 

og epistemologisk, i opfattelsen af begrebet opdra-

gelse, af institutionens og pædagogens rolle . Det at 

lytte til barnet, dets tankemæssige udvikling, dets 

personlighed, bliver den daglige søgende holdning, 

der giver mening til vort pædagogiske arbejde i bør-

neinstitutionerne . Det er en søgen, en udforskning, 

der bruger forskellige former for iagttagelse og do-

kumentation – med forskellige tidsforløb – en måde 

at forholde sig på, der i tidens løb, beriget med nye 

instrumenter og ideer, er blevet til en bestemt men-

D O K U M E N T A T I O N 

Af Tiziana Filippini  
- oversat af Jørn Moestrup 

tal og kulturel holdning, snarere end en form for 

professionel kompetence . 

Vi har altid erkendt, at dokumentationen har en vig-

tig rolle på grund af de spor, den efterlader, hvor-

til kommer dens funktion som værdigiver og dens 

synliggørelse af børnene og det, de frembringer – 

uden at glemme forbindelsen til familien, informa-

tionen om livet i institutionen . Dokumentationens 

vigtigste funktion ligger dog i overflytningen af op-

mærksomhed fra produkt til proces, fra resultat til 

forløb . Dokumentationen bliver derfor ikke bare en 

rekonstruktion af et forløb efter dets afslutning, 

men en redegørelse for en igangværende proces – 

ikke bare en reorganisering og en systematisering 

af et materiale med henblik på at levere en lineær 

beskrivelse af etaperne i forløbet, men en fortæl-

lende og ræsonnerende redegørelse for vejen, der 

følges, som prøver at indlægge mening, at fortolke 

muligheder, der viser sig undervejs . 

Dokumentationen, som synliggørende kommunika-

tion af børns og voksnes processer, er inden for di-

daktikken forbundet med begrebet projektering, en 

metodemæssig strategi, der betragter forbindelse 

og gensidighed som afgørende for erkendelsen og 

det erkendende individ, som bruger metoder der 

gør det muligt for os at flytte opmærksomheden til 

det, der sker under forløbet, som er i stand til at 

erkende de forskellige forløbs egenart, individernes 

subjektive måde at forstå tingene på, de forskellige, 

mulige synsvinkler . Det er i denne sammenhæng, 

at dokumentationen bliver en uundværlig del af 

den opdragelsesmæssige planlægning . 

Projekteringen starter og udvikles i takt med bør-

nenes læring og søger at skabe en fleksibel og 

dynamisk forbindelse mellem undervisning og læ-

ring . For at tilrettelægge og gennemføre kontekster 

med et opdragelses- og læringsmæssigt indhold 

– der samtidig er i stand til at skabe en empatisk 

forbindelse til børnenes måde at nærme sig virke-

ligheden på – er det nødvendigt at bevare spor af 

faser i projektet, ikke bare for at være i stand til at 

rekonstruere og eventuelt kommunikere forløbet – 

men for at styrke forløbet undervejs, for fra gang 

til gang at tage beslutninger, der er relevante for 

børnene, med et ord: for at kunne projektere . Der er 

en tæt forbindelse mellem det at projektere forløb 

med børnene og projektere dokumentation, mere 

præcist kan man sige, at der eksisterer mellem pro-

jektering og dokumentation en forbindelse, der kan 

defineres som fælles nødvendighed . 

For at kunne tænke og handle i forhold til projekt-

tænkningens dynamiske processer, må man være 

forberedt og besidde de rette instrumenter . M . Ce-

ruti minder os om, at vi må være rustede til at for-

stå den form for erkendelse, vi dyrker med børnene 

og dens modaliteter, altså dens forskellige konkrete 

manifestationer . 

Projekteringens og dokumentationens strategier er 

baseret på nogle fundamentale, metodemæssige 

faser som iagttagelse, erkendelse, fortolkning og 

kommunikation, som jeg kort vil minde om .

Iagttagelsen er altid en fortolkning, der har at gøre 

med iagttagerens synsvinkel og den forbindelse, 

der opstår mellem iagttager og iagttaget . Der er 

ikke tale om blot at opfatte virkeligheden, men 

om at give opfattelsen en struktur, baseret på ek-

sisterende forbindelser og fortolkningsmæssige 

valg . Det er måde, hvorpå pædagogen nærmer sig 

børnene og opsamler tanke- og handlingsmæssige 

forløb, giver mening og betydning til, der sker i den 

opdragelsesmæssige praksis . Det er en samkon-

struktion af mening, tillagt de voksnes og børne-

nes handlen . Malaguzzi understregede, at denne 

fase er ”det store øjeblik, det sande øjeblik, hvor 

pædagogens professionalitet viser sig; det er også 

det, som barnet ønsker og forlanger” 

Hverdagens dagbog 
© Preschools and Infant-toddler Centres  
– Istituzione of the Municipality of Reggio Emilia
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Den igangværende iagttagelse skal producere do-

kumenter af forskellig art (skrift, tegning, foto, lyd, 

video), der muliggør refleksion og fortolkning . 

Fortolkning som valg truffet af den voksne, der i 

dokumentationen beholder det, der opfattes som 

relevant for gengivelsen af det skete og for en mulig 

relancering, med andre ord for at kunne reprojek-

tere den pædagogiske indsats under selve forløbet . 

Dokumentationen bør altid gøre det muligt for os 

at få fat på en proximal udviklingszone, den poten-

tielle læringszone, der rummer mulige genoptagel-

ser, dvs . nye situationer og kontekster, der tillader 

børnene at udvide deres læring, deres ønske om at 

forstå nyt, tage beslutninger og give mening .

Man taler ofte om dokumentationens værdi for 

den voksne og glemmer, at sporene samlet gen-

nem iagttagelsen også er vigtige instrumenter for 

børnene, der kan genkende og gense hinanden, 

reflektere over individuelle måde at lære på . 

”Også for børnene er dokumentationen en vær-

difuld lejlighed til genkendelse, til refleksion og 

fortolkning, men først og fremmest til metaerken-

delse . 

Dokumentationen er således både et didaktisk og 

epistemologisk instrument, fordi den stimulerer 

refleksioner, der gør det muligt at modificere pæ-

dagogisk praksis og selve de erkendelsesmæssige 

processer hos børn og voksne .

Dokumentationen som beskrevet gør dens uddan-

nelsesmæssige værdi klar, og Malaguzzi forekom-

mer mig at have sagt det, med et billede: ”Vi er 

som arkæologerne, der vender hjem om aftenen 

med dagens fund og kigger på skitser, noter og 

optegnelser . De søger ikke alene at placere et gi-

vet objekt/subjekt i tid, sted og kultur, men også 

at etablere deres egen relation til nævnte objekt/

subjekt, at forbinde deres én skæbne med fun-

det” . Dokumentation er ikke længere set som en 

handling, der producerer dokumenter, men bliver 

nærhedens sted (for at bruge Malaguzzis metafor), 

der lader den voksne være sammen med barnet . 

Det er en operation, der intensiverer og verificerer 

pædagogens viden og læring, kendskab til barnets 

læringsstrategier og forbindelse til barnet . Analysen 

af de frembragte dokumenter har en selvreflekte-

rende og selvvurderende funktion, der muliggør en 

sammenligning med andre synsvinkler, det er en 

øvelse i metaerkendelse, fordi den videreudvikler 

og sætter ord på indhøstet erfaring med udgangs-

punkt i konkret handling, dvs . børns og voksnes 

processer . Det er en uddannelsesmæssig stra-

tegi, højt vurderet i vort syn på uddannelse, fordi 

den etablerer en positiv forbindelse mellem teori 

og praksis, noget vi anser for fundamentalt for at 

skabe den holdning af udforskning og nytænkning, 

som skal være afgørende for vores måde at forstå 

og handle læringsprocessen på . Der er tale om en 

form for selvuddannelse og teoretisk uddannelse, 

der gør pædagogen til hovedperson og led i pro-

cessen, i overensstemmelse med vores ide om en 

pædagog-forsker . 

Dokumentationen kan derfor defineres som den 

faktor, der giver uddannelse og udforskning struk-

tur . 

Til sidst nogle få bemærkninger om dokumentation 

som kommunikation . 

Vores narration, fremlagt i den pædagogiske doku-

mentation, er altid blevet udtrykt ved hjælp af to 

sprog, skrift og billede, et valg, der har været muligt 

på grund af tilstedevær på institutionerne af perso-

ner med en kunstnerisk uddannelse, atelieristerne .

Internt i vuggestuer og børnehaver møder man 

forskellige typer af dokumentation, både inden for 

den daglige virksomhed og den, der er bundet til 

udvalgte projekter . Den første kategori skal ikke 

først og fremmest opfattes som rutine, men som 

tosidede lærings-undervisnigsprocesser . 

De forskellige narationsformer – plakater, udgi-

velser, udstillinger – anvendt til dokumentation, 

skaber forskellige muligheder for dialog og møde 

med børn, kolleger og familie . Formvalget er snæ-

vert forbundet med det, man ønsker at meddele 

og meddelelsens formål . Kommunikation af et pro-

jekt og tilhørende dokumentation handler ikke så 

meget om at udvælge og ordne materiale som at 

præsentere en idemæssig syntese, der redegør for 

projektets kompleksitet og mening . 

De varierende narrative og kommunikative former, 

der rummer meningen, vi er i stand til at opbygge 

med udgangspunkt i erfaring og fortolkning, skal 

opfattes som forskellige gen-skrivninger af projek-

tet, der gør det muligt at afdække og understrege 

de mulige fortolkninger, der står åbne for forskel-

lige samtalepartnere med henblik på andre, mulige 

fortolkninger .

Arbejdsbøger 

© Preschools and Infant-
toddler Centres – Istitu-
zione of the Municipality 
of Reggio Emilia 

Dokumentatio-
ner på væggen 
til yderligere 
overvejelser . 
© Preschools and Infant-
toddler Centres – Istitu-
zione of the Municipality of 

Reggio Emilia 

”A LIFE IS NOT ”HOW IT WAS” BUT HOW 
IT IS INTERPRETED AND REINTERPRETED, 
TOLD AND RETOLD...” 
(BRUNNER, J., 2004.  
LIFE AS NARRATIVE, SOCIAL RESEARCH, 71 (3)

”DOKUMENTATIONEN UNDERSTØTTER 
ERINDRINGEN, GIVER MULIGHED FOR AT 
GENOPLEVE ERFARINGER, TIL KORREKTION 
OG VURDERING AF EGEN INDSATS, TIL VUR-
DERING, TILSLUTNING ELLER AFSTANDTA-
GEN OG FØRST OG FREMMEST DIALOG OM-
KRING ANDRES HÆNDELSESFORLØB” 
(C.RINALDI: I CENTO LINGUAGGI DEI BAMBINI,  
P.111, ED. REGGIO CHILDREN)
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Af Karin Eskesen

Igen, igen lød det om niveauet i den offentlige og 

politiske debat: ”Det er som at være i en børne-

have!” . 

Jeg må sige gid der dog var tale om et niveau, som 

i en børnehave . 

Jeg bliver ked af det på børnenes vegne, fordi 

denne gentagne påstand er nedladende og tager 

udgangspunkt i en debat, der finder sted i et andet 

forum . 

Børn og pædagoger er kloge, men har vanskelige 

vilkår . Hele tiden må de stå for skud i form af be-

sparelser, der betyder at kvaliteten hele tiden udfor-

dres . 1 pædagog til 20 børn . . . . . 1 pædagog alene 

med børn i længere perioder . Dette er resultatet af 

den seneste undersøgelse På den ene side taler 

alle om, hvor vigtig kvaliteten i de tilbud vi giver 

børnene i deres første leveår er for deres og vores 

fremtid . 

Også de politiske beslutningstagere ved det . Men 

gang på gang handles der modsat al god viden, 

forskningsresultater og forestillinger om hvad der 

er vigtigt i fremtidens samfund . Vi lever i et sam-

fund i forandring og må derfor have vores opmærk-

somhed rettet mod de vilkår . der betyder noget, når 

man skal følge med i disse forandringer og deres 

betydning for den fremtidige udvikling? 

Dokumentation som pædagogisk strategi 

NOGET OM AT  TALE MED BØRN

O
G IK

KE KUN  OM DEM

N
O

GE
T O
M AT  LÆRE AF BØRN  

O
G 

IKKE  KUN 
      

 BELÆRE DEM
 

Hvad betyder det  
eksempelvis at 42 %  
af verdens befolkning  
er under 25 år? 
Hvad betyder det at 
vi lever længere end  
nogensinde før? 

Børn er selvstændige har deres egne veje og må-

der til at udvikle og konstruere deres egen læring 

og erkendelser, så har deres muligheder også at 

gøre med den pædagogiske tænkning og praksis i 

institution de går på . 

Men ser vi børnene og hører vi efter, når børn for-

tæller os om det, de tænker og gør? 

Vi må lytte til det børn tænker og ved i stedet for at 

tro, at vi voksne ved alt om børn . Kollegialt må vi 

støtte hinanden ved at dele vore iagttagelser med 

kolleger for at lære af vore egne teorier og vores 

aktuelle pædagogiske praksis . Verden er hele tiden 

i forandring og det er børnenes vilkår derfor også . 

Dokumentationen af følgende er historier fik stor 

betydning for det pædagogerne fremadrettet over-

vejde, når de diskuterede, hvilke muligheder og 

begræsninger deres egne teorier og, praksis gav 

børnene . 

Dokumentationer tydeliggjorde, hvordan to- , tre - 

og femåriges mange erfaringer, viden, empati, evne 

til at organisere og planlægge var mere omfattende 

end pædagogerne først antog .

Hvor har børnene lært sig det, disse fortællinger 

blandt andet viser de kan?

Har de fået undervisning eller  lærer børn ved at 
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iagttage, prøve sig frem, øve sig, ved være nysger-

rige og få lov at undersøge verden omkring sig?

Tænk hvis vi voksne lyttede på samme måde som 

børnene og lærte af vores erfaringer, som Trine el-

ler Frederik i de efterfølgende fortællinger . 

Derfor handler dokumentation også om den profes-

sionelle pædagogs viden og evne til at lytte for at 

forstå, hvad der sker: 

Trine tegner, hun tegner krusseduller som et 

meget yngre barn og på det ene stykke papir 

efter det andet. Jeg undrer mig fortæller Inger 

og synes hun spiller papiret og tænker et se-

kundt desuden på økonomien; Jeg beslutter at 

spørge Trine hvad hun tegner. 

Og svaret lyder: ”Jeg tegner til min lillebror, for 

han forstår ikke mine tegninger!” 

Ved at lytte til Trine, forstod Inger, at hun 

brugte tegning til at kommunikere, til at skabe 

grafisk kontakt med sin lillebror og at hun 

gerne ville glæde ham. 

Det jeg opfattede som materiale- og tidsspild 

var resultatet af hendes indlevelse i sin lille-

brors livsituation. 

Krusseduller har en  
mening
Virtus tegner Linus’er i forskellige farver og 

ikke krusseduller uden betydning og da Virtus 

så fotografierne af sig selv mere end en uge 

senere, fortalte han igen om de forskellige 

Linus ér.*

Noget om at bruge sin 
viden og forfølge sine 
planer... 

Frederik på 3 år ringede uden forældrenes viden til 

sin mormor for at spørge, om hun var hjemme og 

om han måtte komme på besøg . Frederik vidste, 

at når han trykkede på et bestemt tal på telefonen 

ville den ringe op til mormor . 

Han vidste også at hun var på arbejdsmarkedet og 

derfor ikke altid disponibel . 

Frederik meddelte sine forældre at han havde lavet 

en aftale om et besøg og “jeg vil gå selv “sagde 

han . Frederik havde set sin 5 årige storebror gå tu-

ren alene og Frederik ville gerne være stor som sin 

bror . Der var ingen store veje at krydse og kun 100 

meter på et fortov 

Der gik lidt tid med yderligere overvejelser, hvor ef-

ter Frederik meddelte sine forældre, at han alligevel 

ikke ville gå alene .

Mor spurgte ham hvorfor og svaret lød:” jeg kan 

ikke bære stolen” 

”Hvad skal du med en stol?” lød spørgsmålet . ”Jo 

ellers kan jeg jo ikke nå ringklokken” . Hvis man 

analyserer denne lille historie, må man forbavses 

over al den viden Frederik allerede har tilegnet sig 

i sit korte liv . 

Frederik vidste at det var vigtigt at organisere sig 

og sin dag i en verden, hvor mange voksne går på 

arbejde er det vigtigt at lave aftaler . 

Turen må planlægges så man kan komme sikkert 

frem . 

Hvor har han lært det? 

Hvordan udnytter vi den viden og erfaring børn til-

egner sig, så de fortsat kan udvikle sig? Hvorfor 

ville Frederik hen til mormor og hvorfor ville han gå 

alene som storebror? Var han ”stor” nok til at klare 

tuen på egen hånd? 

Disse og mange andre spørgsmål viser hvor meget 

børn tilegner sig uden at de bliver krediteret for det . 

Det er vigtigt grundigt at tænke på og over det, vi 

gør med børnene . 

Men det er nok vigtigere at tænke over det vi ikke 

gør, og det børnene ikke får mulighed for . Valgene 

er vores og vi gør er ofte fravalg fordi vi ikke ved at 

der er tale om fravalg og at vore fravalg oftere er 

ubevidste end bevidste og at vi ikke har en begrun-

delse for dem . 

Men børnene gennemskuer os ofte . 

En nyansat pædagogmedhjælper i en børnehave 

fortalte følgende historie om, hvor imponeret han 

var over et barn evne til at aflæse voksnes reak-

tioner og videregive sin viden, Søren, der tilsyne-

ladende godt vidste, at det at skulle have skiftet 

ble, når man var 4 1/2 år gammel, ikke var helt 

sædvanligt . 

Alderen taget i betragtning havde Søren derfor ofte 

fået en del reaktioner på ikke at være renlig . 

Da den nye medhjælper for første gang skulle skifte 

hans ble, var Søren’s beroligende kommentar til 

ham: ”Du skal bare tage det roligt, det skal nok gå .” 

Eller hvad med barnet i 1.ste klasse, der 

spurgte læreren om hun godt måtte skrive de 

bogstaver hun kendte, eller kun dem, læreren 

netop havde skrevet på tavlen? 
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Noget om at undre sig 
sammen 
Kan det at tale om og dele disse og mange andre 

hverdagsoplevelser med børn hjælpe os med at for-

stå meget mere, om det børn ved og kan i stedet 

for det de ikke ved og kan, så de kan udnytte deres 

viden i den pædagogiske praksis ., vi planlægger? 

Børn er forskellige og derfor er det, som Loris Mala-

guzzi ofte understregede i sine foredrag” vigtigt at 

spille bolden” retur til børnene på mange forskellige 

måder . 

De hundrede sprog hænger sammen og udfordrer 

hinanden og derfor må vi hele tiden overveje, hvad 

der bedst kan hjælpe både det enkelte barn og bør-

negruppen med at videreudvikle deres muligheder 

på forskellige områder . 

Noget om forholdet  
mellem at holde foredrag 
og stille materialer eller 
refleksioner til rådighed 
for......
I et foredrag i Danmark i 2016 gav Tiziana Filippini 

følgende eksempel, et eksempel der er let at prakti-

sere og som kunne ske, hvor som helst hver eneste 

dag: ”Børnene tegner. – På bordet har pæda-

gogen lagt forskelligt papir frem ..... der er tale 

om forskellige størrelser, farver og kvaliteter, 

samt forskellige tegneredskaber.

Vi- pædagogerne -holder ikke foredrag om ma-

terialerne, men stiller dem til rådighed. Ved at 

vælge denne fremgangsmåde betyder det, at 

børnene får mulighed for at gå på opdagelse. 

På det generelle plan handler det om at bør-

nene har adgang til mange forskellige ting på 

alle niveauer. De daglige muligheder/variatio-

ner er vigtige. 

Da Tomaso ser papiret vælger han et stor 

stykke papir og siger til Michele – en ven - :” 

Jeg vil tegne en stor ørn...... Jeg vil tegne en 

stor vinge og en til.”

Thomas fortsætter :”Skal vi ikke også tegne 

en lille ørn?” hvor efter han tager et lille stykke 

papir. Pædagogen ser på hændernes bevæ-

gelser, når børnene tegner på de forskellige 

papirstørrelser. 

Michele vælger at tegne en ørn” der er midt 

imellem” og vælger en mellem papirstørrelse. 

Samtalen mellem børnene udvikler sig under 

vejs. De store ørne spiser kaniner” De små 

spiser regnorme. Men dem midt i mellem spi-

ser ikke noget”.

Man kan spørge hvilken grafisk forskel og om der 

er en forskel, når børnene tegner på forskellige pa-

pir størrelser? 

Børn fortæller ofte en historie, når de tegner og i 

den sammenhæng udvikler tegninger sig. Det er 

også interessant at studere hændernes bevægel-

ser og hvordan de bevæger sig, når tegningen ud-

vikler sig. Der sker også erfaringsudvekslinger, når 

børnene sidder ved siden af hinanden. 

Noget om grafiske  
muligheder og  
mangfoldighed

Hvad sker der, hvis man vælger et kæmpe stort 

papir- en rulle at tegne på? Eller kunne man tegne 

i sand på et lysbord eller i sandkassen? På en 

over- head projektor, ved hjælp af skygger, med de 

våde  fødder på fliserne og vand på en sten? 

Det spændende er fortællingen der opstår, når 

hånden bevæger sig i de forskellige materialer . Det 

narrative skærpes med hånden og viser noget om 

håndens indflydelse på hjernen .

Det grafiske er ikke alene bundet til papir, men 

kan desuden udtrykkes med sten, med lys på en 

skærm, lys på et lysbord og i sand . Kan man male 

med jord? med vand?
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Er der altid en en idé 
bagved? 
Man kan spørge om der altid er en idé bag projek-

terne? Eller er det sådan at legen med sand kan 

generere et projekt? 

Kan man flytte en idé til et andet materiale og ge-

nerer de forskellige materialer samme muligheder? 

Man skal passe på med ikke at ”holde foredrag” 

men at stille materialer og værktøjer til rådig-

hed for børnene, så de kan gå på opdagelse i de 

materialers muligheder . 

Det er derefter vigtigt at finde ud af, hvad børnene 

gør og hvorfor? 

Det er vigtigt at finde de bedste måder at støtte bør-

nene, så de får lyst til at gå videre . Man kan spørge 

og lytte til det de er i gang med . Man kan henvise 

børnene til hinanden og at børnene samarbejder 

med hinanden kan være I en støtte for både den 

enkeltes og gruppens udvikling .

Gennem dokumentationer kan man forsøge at 

finde ud af - hvad børnene laver, finder interessant, 

og om børnene får en forståelse af hvordan tingene 

hænger sammen 

-  At børnene har en fornemmelse af at pædagogen 

lytter og dermed viser interesse har stor betyd-

ning

-    At børnene kan være sikre på denne interesse er 

vedholdende, så de oplever at ønsket om at følge 

med i det de er optagede af at finde ud af, har en 

positiv betydning . Hvis man lykkes med dette, er 

man i stand til at skubbe til en udvikling .

Der er ikke en bestemt teknik/metode . Man må 

bruge sit hoved . Børn er forskellige . Situationer er 

forskellige .

At have en kollega, der for eksempel er tilstede 

med et videokamera er en god idé .

En video optagelse giver et godt grundlag for at 

diskutere det skete med sine kolleger eller bør-

nene . Kollegialt kan man diskutere både, hvad 

man gjorde og især det man ikke gjorde . Man kan 

diskutere om man er for passiv, aktiv, overså no-

get . Det er vigtigt at pædagoger tør diskutere med 

sine kolleger og at børnene tør diskutere med de 

andre børn i gruppen . Tiziana understreger i sit op-

læg at pædagoger er i den heldige situation at de 

hele tiden og konstant er i kontakt med et levende 

materiale .

Bøger og teorier er vigtige, men at se hvad der sker 

i praksis er mere væsentlig . Dokumentationen af 

praksis bliver også en bog . En pædagog er som ud-

gangspunkt en forsker- dvs . en udforsker af prak-

sis . Vi kan dele denne praksis- vores forskning- med 

hinanden for at prøve at forstå .

Loris Malaguzzi sagde ofte, at hvis en pædagog 

bare ”underviser” så foregår der ingen forskning . 

Den daglige dialog med børn og kolleger er væ-

sentlig for at man kan tilegne sig ny viden . I Italien 

har man som her i landet læreplaner . Men man 

behøver jo ikke at følge dem slavisk eller at følge 

en bestemt vej, en bestemt metode . Metodiske mu-

ligheder er mange og derfor er det vigtigt at lytte 

til de mange muligheder som børn og pædagoger 

kan forfølge .

At kunne forstå og forklare det vi gør er mere væ-

sentlig end at følge en bestemt vej- en bestemt 

metode .

Børn er forskellige og derfor er det læreren/pæ-

dagogens opgave at se og prøve at forstå deres 

forskellige kompetencer . Hvis vi vil nå et mål og 

kender børnene er det vigtigt at hjælpe dem til at 

nå målet på deres måde . Kontakten med børnene 

er vigtig, hvis man vil hjælpe dem med/støtte dem 

i at nå målet .

Noget om at organisere 
for at skabe  
muligheder 

I Reggio Emilia mødes pædagogerne en uge før det 

nye år starter og før børnene starter . Man iværk-

sætte en forudgående planlægning af året for den 

enkelte gruppe . Det ses som pædagogernes op-

gave at finde en balance mellem pædagogernes 

opgave og en sikring af børnenes indflydelse . 

Hvis man ønsker at opdrage børn som hele væsner, 

der både er og fortsat forbliver samfundsborgere 

i en by eller et samfund, er det vigtigt at børn får 

mulighed for at deltage og bidrage . 

Derfor bliver det vigtigt at overveje, hvilke projekter 

pædagoger forestiller sig kan indgå i årets løb . 

Hvad tænker børnene? 

Hvis børnene opnår en bevidsthed om at tingene 

hænger sammen får de et perspektiv, som de kan 

bygge videre på . 

Man kunne tage udgangspunkt i hvad der foregår 

i byen/landet og kan inspireres af eksempelvis en 

udstilling eller aktuelle begivenheder . 

Eksempelvis var Laura meget optaget af solfor-

mørkelsen i 2015, som fik stor opmærksom-

hed i TV. 

KAN MAN MALE MED 
JORD? MED VAND?
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Hun byggede en solformørkelsesbus, der som 

i virkeligheden tog passagerer hen til stedet, 

hvor de bedst kunne iagttage fænomenet. 

Hvorfor optager dette fænomen Laura? Kunne 

det blive udgangspunkt et projekt for børnene 

i hendes gruppe og hvorfor?

Pædagogerne i Reggio Emilia så en udstilling af 

Burri, en berømt kunstner transformerer materia-

ler til kunst . Og i en verden hvor transformationer- 

forandringer- sker daglig, overvejede pædagogerne, 

om transformation kunne blive en metafor for et 

projekt .

Hvad undrer børn sig over når de møder for-

andringer? Hvordan tager børn forandringer til 

sig?

Blade ændrer sig når de kommer indenfor og tørrer . 

Bladene kan gå i stykker når de er tørre .

Sten bliver varme når de kommer ind fra kulden .

At gøre sig sådanne overvejelser handler om at 

undgå at falde i ”søvn” og at gøre som sidst .

I løbet af en sådan planlægningsuge er det almene 

informationsniveau væsentlig og at pædagogerne 

deler både det de ved og ikke ved de ved . Det er 

vigtigt at spørge om andre kan tilføje viden . Infor-

mationer man har fra året før har betydning, ligele-

des er det vigtigt at samarbejde med forældrenes 

så deres viden inddrages .

At se på børnene, handler blandt andet om at se, 

hvorledes de fungerer som gruppe .

Det handler også om at overveje, hvorledes det 

pædagogerne har forberedt kan fungere i forhold 

til børnene .

Hvordan forsøger børnene at kontakte hinanden? 

Og selvom nogle børn holder sig på afstand, bety-

der det ikke altid at de ikke deltager . De iagttager, 

betragter de andre og skal måske blot have tid til at 

overveje før de involverer sig i et samarbejde med 

de andre børn .

Da Lucas kom i børnehave dagen efter grup-

pens besøg på et museum, havde han lavet 

en prøve på den snurretop, som hele børne-

gruppen var optaget af. Han havde haft tid der 

hjemme til at tænke over hvordan man kan 

lave en snurretop og af hvad. Havde han også 

lavet sin snurretop fordi han havde oplevet at 

den var interessant både for ham selv, men 

også for de andre børn i gruppen, som beun-

drede hans eksempel. Lucas blev nu grup-

pens ekspert i fremstilling af snurretoppe. Han 

kunne rådgive de andre og hans rolle i gruppen 

forandrede sig.

Pædagogerne henviste de andre børn til Lucas, 

 så de kunne få eksperthjælp.

At huske sådanne praksis eksempler og lave noter 

og betyder at pædagogerne forsøger at skabe over-

blik over, hvad der er brug for at vide, som en del af 

forberedelsen, men også at ændringer undervejs 

kan betyde nye muligheder både for det enkelte 

barn, gruppen og pædagogernes valg eller omvalg 

af handlinger .

Noget om at turde  
overveje nye veje  
undervejs.....

At ”skabe” sammenhænge i en gruppe kan af 

og til betyde, at man må tage udgangspunkt i en 

”støjende leg” og at en gruppe har brug for megen 

plads .

To drenge i en gruppe legede med biler og legen 

indtog hurtigt hele grupperummet .

Pædagogen overvejede hvordan børnenes leg 

kunne fortsætte og foreslog på et tidspunkt om

drengene kunne uddanne sig til Chaufører i kon-

struktionshjørnet . Drengene lavede vejbaner og 

biler med rat og spørgsmålet inddrog også andre 

børn . Hvad skal man passe på når man kører bil? 

Gruppen havde mange bidrag, som de oplede 

blandt andet på deres vej til børnehaven hver dag .

Hvilke ting sker der på børnenes vej til børneha-

ven? Huse? Cykler? Vejkryds? Andre biler?

Mennesker der går? Hunde etc .?

Gruppen afmærkede med tape veje i rummet og 

konstruerede veje i ler og pludselig udvidede

projektet sig til også at omfatte ”trafikken” til og i 

børnehaven .

Pædagogen havde en dag sat et foto af børneha-

vens indgangspart ind i børnenes model af børne-

havens ler-model-legeplads, som børnene havde 

været meget optagede af at bidrage til med netop 

deres personlige erfaringer om veje og biler . Huse 

og bygninger indgik i børnenes fortællinger . Og . . .

-  at fortælle

-  at fortolke

-   handler om at udvikle projektet og 

derfor har samtalen/fortællingen alle 

disse elementer i sig

Pædagogens rolle er aktiv og der er altid tale om et 

samarbejde, hvor den enkeltes holdning, nysgerrig-

hed og viden kan bidrage til projektets muligheder 

for at udvikle sig .

Det er væsentlig at pædagoger/voksne er opmærk-

somme på, at vi ofte, når vi taler om børnene taler 

om os selv og den kultur vi er opdraget i .

Dokumentationen er et arbejdsredskab og spar-

ringspartnere er kolleger .

Men andre kan også indgå: eksperter, forældre, 

ture mm .

Et hvilket som helst projekt finder sted i en bestemt 

kontekst og derfor er det at lytte en væsentlig base 

for forståelsen .

Derfor har projekter altid en fleksibel strategi, som 

ikke medfører at man ikke har et mål .
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Måder - strategier  
- er ikke neutrale
Hvordan man tænker forløb og hvordan man kan 

skabe fleksibilitet må derfor overvejes .

Hvilke instrumenter/materialer skal/kan indgå?

Heller ikke lytning er neutral . Vi lytter med vores 

kulturelle baggrund og derfor er det væsentlig at 

diskutere med kolleger, det der foregår, så flere op-

fattelser kan belyse et projekt eller en proces .

Det er ikke nok at lytte/at iagttage, vi må fortolke 

ellers har vi ikke noget at gå videre med efterføl-

gende .

Hvad kan vi få ud af det der sker i børnegruppen ? 

Hvad siger børnene?

Hvad foretager de sig ? Hvordan kan jeg fortolke 

det?

Når et barn siger at: ”hvis man er levende, kan man 

tale”, kunne man jo spørge de andre børn om, hvad 

de tænker om det . Og hvad tænker kollegerne?

Hvilke historier kan en hvidkål eller et blad mon 

fortælle om sit liv?

Kan historier fortælles med andet end ord?

Kan hvidkålens eller bladets historie uddybes ved 

hjælp af den nye teknologi, som børn har

en god fornemmelse for?

Kan redskaber uddybe en fortælling ?

At gå fra teorier - både børnenes og pædagoger-

nes,- til praksis betyder at også overgangen

fra observation til fortolkning må diskuteres . I den 

sammenhæng er det væsentligt at spørge, hvad 

andre tænker, ved eller tror, kan måske tilføje nye 

muligheder men desuden betyde at tidligere over-

vejelser/påstande, ideer forkastes .

Ud af sådanne dialoger kan man overveje, hvilke 

konklusioner man kan bygge videre på .

At lytte til hinanden og at tillægge overvejelser 

værdi kan fortælle meget om, hvordan samarbejdet 

mellem børnene, mellem børn og pædagoger eller 

mellem pædagoger er .

Noget om projekters 
længde...
Nogle projekter varer en dag andre måske 1 år .

I pædagoggruppen diskuterer man eksempelvis 

i forbindelse med et projekt om natur, hvorledes 

pædagogerne syn på og holdning til naturen er, og 

hvorledes de individuelt fortolker dette begreb . At 

forholde sig til egne syn på forskellige projekter kan 

blandt andet betyde, at vi får en bredere forståelse 

af den enkeltes viden og nok også mangel på viden 

og de forskellige måder at forholde sig til et tema .

Kunne en titel være et spørgsmål som: ”Kender vin-

den alle dufte”?, ”Kan man høre om træer er tør-

stige?”, ”Hvorfor er legepladsen så kedelig?” eller 

eller ”Hvorfor må man eller må man ikke?”  kunne 

måske blive til et projekt om Regler? Alt sammen 

noget børn sammen med mange andre spørgsmål 

ofte overvejer, hvis  man lytter til dem eller spørger, 

hvad de er optagede af . Generelt er det væsent-

ligt at diskutere - i forbindelse med planlægning 

af projekterne, hvilken retning et projekt kan tage 

og hvilken betydning og relation det kan have for 

børnegruppen . Man kan også overveje hvilke ma-

terialer skal man forberede? og spørge hvilke idéer 

børnene kunne have i relation til et valgt tema .

Man kan spørge om hvorfor bestemte muligheder 

fravælges?

Det kan være væsentlige perspektiver at have med, 

når man planlægger .

Børn søger hele tiden at konstruere deres egen 

viden . De mobiliserer hele deres person og ting, 

der kan udbygge deres intelligens . Derfor har de 

voksne et stort ansvar .

Det er vigtigt hele tiden at prøve at forstå, hvordan 

og på hvilken måde børn opbygger deres viden og 

hvad de fortæller undervejs .

Derfor er det vigtigt at være opmærksom på det vi 

gør sammen med børnene og især på det vi ikke 

gør .

Loris Malaguzzi ville gerne have pædagoger til at 

være lysvågne, så de ikke hænger fast i fastlåste 

fremgangsmåder . Vi har brug for at alle bruger mu-

ligheder i stedet for begrænsninger . Hvis vi ikke er 

opmærksomme på dette fratager vi børnene valg 

muligheder .
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CHRISTOFFER,  
EN DRENG MED 

VIDEN OM VÆRKTØJ, 
MÅLTAGNING,  

ORGANISATION, 
PLANLÆGNING,

KREATIVE  
KONSTRUKTIONER, 

MATERIALERNES 
MANGFOLDIGHED OG 

PROBLEMLØSNING

Af Signe Schmidt

Det var spændende at se, hvordan Christoffer an-

vendte de materialer, han havde indsamlet til at 

bygge robotten af . som skabeloner for sin tegning . 

”Så, nu er min arbejdstegning vist færdig . Nu skal 

jeg bare finde ud af, hvordan jeg vil bygge robotten . 

Jeg skal finde nogle flere materialer, der kan bruges 

og som passer i størrelsen”, fortalte Christoffer .

Ofte inspirerer materialerne i værkstedet børnene 

til at bygge, og for det meste er det, når de går 

rundt og kigger i kasserne, rører ved tingene og gen-

nem dialog med deres forældre eller andre børn, at 

de får idéerne til, hvad de vil lave . Men når de så 

har fået idéerne og er gået i gang med at bygge, 

”vender” processen, så det bliver materialerne, der 

skal fungere som løsninger på specifikke proble-

mer, som børnene støder på under deres arbejde 

med at bygge .

Christoffer havde fundet nogle runde sorte plastic-

”hjul”, som han ville bruge som øjne og ben på ro-

botten, han ville bygge . Som skabeloner fungerede 

de derfor perfekt i størrelsesforholdet 1:1 til hans 

arbejdstegning . Men robotten på arbejdstegningen 

havde en krop, som Christoffer havde tegnet i fri-

hånd, og den havde han endnu ikke fundet mate-

rialer til konstruktionen af .

Derfor gik Christoffer en runde i værkstedet og for 

at finde noget, han kunne bruge til robottens krop: 

”Jeg tror, de her træpinde er gode til at bygge med . 

De har også en størrelse, der passer til robotten på 

min arbejdstegning”, vurderede Christoffer .

”Jo, de passer præcis i størrelsen til papiret og min 

robot!”

”Men pindene er lidt for lange på den anden side…”

Christoffer på 9 år stod en morgen og ven-
tede på, at ReMidaværkstedet på H. C. An-
dersen Børnehospital skulle lukke op. Når 
Christoffer er indlagt på hospitalet kom-
mer han ned i værkstedet, så ofte han har 
mulighed for det, og for det meste er han 
tidligt på færde og hjælper gerne med at 
gøre værkstedet klar til åbning. Han ved, 
hvor tingene er og hvordan materialer og 
borde skal stilles op og klargøres.

Denne morgen fortalte han, at han ville lave 
en robot; ”men først må jeg lave en arbejds-
tegning til robotten, så jeg kan se, hvordan 
den skal laves”, sagde Christoffer, og det gik 
han i gang med. Christoffer havde allerede 
indsamlet materialer, som han overvejede 
kunne bruges til konstruktion af robotten.

1
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Men træpinden var blevet lidt skarp og splintret der, hvor den 

var savet over, så Christoffer ville slibe den, inden han brugte 

den til byggeriet af sin robot .

Christoffer kiggede i værkstedsbordets skuffer efter noget at 

slibe pinden med . Han fandt en slibeklods, som ved et uheld 

var blevet savet over og derfor lidt lille og slidt til hans formål .

Han ledte videre og fandt den store rulle med sandpapir .

Det satte idéer i gang: ”Det er ikke så godt bare at slibe med 

et stykke papir . Kender du ikke de der træstykker, som man 

sætter sandpapiret fast på? Så er det lettere at slibe med 

det”, sagde Christoffer . ”Jeg tror, jeg vil lave sådan en . Så kan 

jeg lettere slibe min pind” . Og så gik Christoffer i gang med at 

konstruere en slibeklods til sandpapiret, så han kunne fort-

sætte byggeriet af robotten . 

”Men pindene er lidt for lange 
på den anden side…”

Men det er ikke noget problem”, mente 
Christoffer, ”så må jeg bare save dem i den 
rigtige længde. Det er hurtigt klaret”. Og det 
er rigtigt – det er hurtigt klaret – for Christoffer 
ved, hvor værktøjet ligger, og han er vant til at 
bruge det. Så saven blev hevet op af skuffen 
og træpindene fik hurtigt den rigtige længde.

2
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Men træpinden var blevet 
lidt skarp og splintret der, 
hvor den var savet over, så 
Christoffer ville slibe den, 
inden han brugte den til 
byggeriet af sin robot.

Christoffer kiggede i værkstedsbordets skuffer efter noget 
at slibe pinden med. Han fandt en slibeklods, som ved 
et uheld var blevet savet over og derfor lidt lille og slidt til 
hans formål.
Han ledte videre og fandt den store rulle med sandpapir.
Det satte idéer i gang: ”Det er ikke så godt bare at slibe 
med et stykke papir. Kender du ikke de der træstykker, 
som man sætter sandpapiret fast på? Så er det lettere at sli-
be med det”, sagde Christoffer. ”Jeg tror, jeg vil lave sådan 
en. Så kan jeg lettere slibe min pind”. Og så gik Christoffer 
i gang med at konstruere en slibeklods til sandpapiret, så 
han kunne fortsætte byggeriet af robotten.

”På de rigtige slibeklodser sidder sandpapiret 
fast på en anden måde, men jeg tror, at det
fungerer fint med lim fra limpistolen”, fortalte 
Christoffer, og fortsatte konstruktionen af
slibeklodsen.

4

5

6

7
Træpindene, der lå på bordet og ventede på at 
blive til en robot, kunne i mellemtiden også
bruges som værktøj til at holde sandpapiret på 
plads, imens den varme lim tørrede.

Nu er der lavet en slibe- 
klods, og Christoffer sliber 
træpinden til robotten. 

8

”Nu er pinden blevet rar at 
røre ved.”, siger han ”Det virker faktisk ret godt! Nu har jeg slebet hele pinden, 

så den er blevet glat og blød. Så skærer man sig ikke, når 
man rører ved den”, fortæller Christoffer.

9 10
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Tilbage ved arbejdsbor-
det målte Christoffer ef-
ter, om pinden passede 
til hans arbejdstegning
af robotten. Det gjorde 
den!

11

Øjne og ben skulle fastgøres.
”Jeg ved ikke helt, hvordan  
benene skal sidde. Den skal jo 
kunne stå op uden at vælte”,
forsøgte Christoffer sig frem.

Derefter fortsatte byggeriet 
af robotten. Kroppen skulle 
konstrueres færdigt.

12

13

”Måske kan benene 
sidde fast på pinden. 
Hvis bare pinden 
passer ind i hullet 
på dem”, forsøgte 
Christoffer sig.

Pindene passede ind i hullet på robottens 
plastic-”hjuls”-ben. Men for at kunne blive 
siddende fast, måtte der også lim på.

For at konstruktionen kunne holde, 
måtte skelettet på robotten bygges 
solidt. Der skulle mange pinde til 
og de skulle saves til i de rigtige 
mål, så de passede ind. Men med 
så mange pinde, der skulle sa-
ves i de rigtige længder, ville det 
være godt at have noget at måle 
med, fandt Christoffer ud af, for så 
kunne man måske save flere pinde 
på samme tid.

14

15

16
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Til at begynde med tog Christoffer en træpind og 
målte af efter papirets – og robottens – længde, 
tegnede en streg på pinden, hvor der skulle saves 
og savede så pinden over. Men i arbejdet med pin-
dene og med at sætte save-streger på dem fik han 
en idé: En målepind eller tommestok kunne for-
tælle, hvor lange pindene skulle være. Så Christof-
fer gik i gang med at inddele en træpind i mindre 
felter og skrive tal på:

17
”Nu kan jeg også bedre måle, hvor 
store robottens ben er”, fortalte Chri-
stoffer

18

Med endnu et nyttigt stykke værktøj i 
hånden fortsatte Christoffer sit arbejde: 
”Nu skal jeg have benene sat fast på ro-
botten. Pinden passer ind i hullet, men 
benet skal sidde fast på pinden, og det 
gør det ikke nu, så jeg må sætte noget 
på, der holder det på plads.” Og så 
målte Christoffer ben-”hjulets” diameter 
med sin tommestok, så han kunne save 
en pind til som ”stopper”. Længden 
blev helt rigtig!

19
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Nu sad benet fast og det vigtigste af robotten var 

konstrueret . Med Christoffers kendskab til værktøj 

og dets anvendelse, hans kreativitet og opfindsom-

hed og med den åbenhed og mangfoldighed, Re-

Midamaterialerne præsenterer og repræsenterer, 

fandt Christoffer frem til de løsninger og resultater, 

der var de rigtige for ham .

Netop denne åbenhed, hvor børnene skiftevis bli-

ver inspireret af de forskellige materialers udtryk, 

og deres søgen efter andre materialer, der kan 

fungere som løsninger på bestemte problemstillin-

ger, de støder på i deres arbejde, fortæller meget 

om hvert enkelt barn, hvilke interesser, tanker og 

viden det har . Børnene ser ikke det samme i ma-

terialerne og de anvender dem på meget forskel-

lige måder i deres problemløsninger . På den måde 

kommer materialerne til at indgå i en form for ”dia-

log” eller dialektisk proces med børnene, ligesom 

de kan indgå på flere niveauer i børnenes arbejde 

med dem: Som ”konkrete” materialer, der bygges 

sammen til genstande med lim, tape eller skruer 

og søm . Eller som modeller eller skabeloner, hvor 

børnene f .eks . bruger dem som ”tryk-klodser” eller 

stempler til at afsætte aftryk med eller tegner efter 

dem, ligesom Christoffer gjorde, da han lavede sin 

arbejdstegning til robotten . Eller som redskaber i 

sig selv, der – mere eller mindre om-modellerede – 

indgår i arbejdet med at konstruere og bygge . Mate-

rialernes mangfoldighed skaber på den måde rum 

for en endnu større mangfoldighed af individuelle 

udtryk og løsningsmuligheder .

Og det giver de voksne, der er sammen med bør-

nene, imens de arbejder med materialerne, mu-

lighed for at få et værdifuldt indblik i hvert enkelt 

barns kunnen, udvikling, personlighed, evner og 

ressourcer, hvis vi holder øjne, ører og opmærk-

somhed åbne .

ReMida Værkstedet på H . C . Andersen  

Børnehospitalet drives med  

midler fra TrygFonden
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Af Mette Sorang Kjær

Overvejelser 
over vilkårene  
på et 
børnehospital 
inspireret af  
et foredrag af  
Tiziana Filippini
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Børns udvikling – kendskab til hvad børn kan og 

skal kunne mestre på et hospital, knyttes ofte

til en tværfaglig kultur af standarder samt de voks-

nes erfaringer .

Evidensbaserede standarder og veldokumenterede 

erfaringer - hvad enten det er lægens relation og 

kommunikation med barnet, relationer i sygeplejen 

og behandlinger, eller når børn gennemgår et ud-

redningsforløb – ex . have ”taget” en blodprøve – i 

narkose eller MRskannes er ofte baseret på fast-

lagte metoder .

Men efter Tizianas oplæg strejfer tanken mig, at de 

erfaringer der i dag og danner praksis for standar-

diserede hospitalsforløb for børn, måske er ved at 

være forældede .

Læring er jo en evig proces, og når man bevæger 

sig ud af privatsfæren konkretiseres det med læ-

replaner – men fakta er, at børn udvikler sig helt 

naturligt efter deres eget behov .

Det at være syg/kronisk syg er ikke barnets behov – 

for barnet er det naturligt at vente med at møde ver-

den, til det er gammelt nok til selv, at kunne kravle 

eller gå hen til en voksen – eller væk fra noget det 

ikke kan lide . Nogle kronisk syge børn oplever ikke 

et helt almindeligt liv med daginstitutioner og skole, 

samt det at kunne skabe sociale relationer til andre 

børn, med reference i leg og udvikling . Derfor er det 

vigtigt, at vi på HCAB, skaber de bedste rammer

og vilkår for at hjælpe (de kronisk) syge børn godt 

igennem barndommen .

Leg kan være en forudsætning for løsninger

I barneårene er legen omdrejningspunkt for læring, 

derfor vi må ikke begrænse muligheden for legen – 

for i legen lærer børn hvordan mennesker fungerer 

sammen, her lærer de at aflæse signaler og skabe 

relationer og her oplever de at håndtere egne og 

andres følelser og behov .

Nogle bliver venner i legen og andre bruger den 

som inspiration . I ”Skrot er godt” (ReMida værkste-

det på HCAB), inviteres barnet til at udforske tin-

gene og danne sit erfaringsgrundlag i vekselvirknin-

gerne: hoved – hånd, mens vi andre får muligheden 

for at se og dokumentere hvad barnet kan .

Det har en samfundsmæssig værdi, at vi tænker 

over vores medansvar og hvad vi på et hospital gi-

ver plads til, så det lystbetonede perspektiv med 

gestus som smil og anerkendelse kommer i spil . 

Ikke mindst fordi dette kan være en byggesten for 

det enkelte barns og den unges udvikling .

”Skrot er godt” er en platform til at se det hele 

barn/unge – at se børn som små forskere, som 

på nysgerrig og intelligent vis går på opdagelse og 

dermed får en forståelse for egne evner – identitet 

og hvor vi hjælper og støtter barnet igennem den 

proces det også er, at skulle finde løsninger i at leve 

med konkrete, og for nogle, kroniske sygdomme/ 

som en udfordring . 

Jeg fik på kurset øjnene op for et større perspektiv 

i forhold til børn på hospital og hvad selv meget 

små børn kan og er i stand til at have et grundlag 

for at vide .

Jeg vil anbefale, at man på hospitaler anvender 

den pædagogiske viden og de pædagogiske erfa-

ringer, som åbenlyst opstår som også i det unikke 

ReMida miljø på H .C . Andersen Børnehospital, hvor 

man med dokumentation ser ind bag barnet .

Med min socialpædagogiske baggrund og virke som hospitalspædagog på H.C. 
Andersen Børnehospital (HCAB), var det uhyre bekræftende at få indblik i Tiziana 

Filippini’s overvejelser over betydningen af dokumentation af børns relationer, 
eksperimenter med overskudsmaterialer fra produktionsindustrien og udviklings-
forløb i Reggio Emilias daginstitutioner, hvor der også her er kultur for dokumen-

tering, som grundlag for kollegiale refleksioner og fælles referencer.


