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INDHOLD

REFLEKSIONER

NR.

Indholdet i ReFleksioner nr. 12 har som nggleord fglgende
perspektiver: Lyst til at lzere, nysgerrighed og forskning, inklusion,
proces, forholdet mellem lzering og undervisning.

JULEEVENTYRET er virkelig et juleeventyr, hvor det narrative far plads i dia-
logen mellem mor og datter, samt deres dialog med materialerne, som far
heaenderne til at skabe en steerk og tankevaekkende forbindelse med hove-
det.

DOKUMENTATION OG REFLEKSION SOM EN DEL AF EN PADAGOGISK
PRAKSIS

En artikel om paedagogers lyst til at udfordre sig selv og at laere mere om de
faglige muligheder.

en artikel om de vilkar institutioner patager sig og paleegges

OM AT UDVISE OPMZARKSOMHED, INDLEVELSE OG H)ZLPSOMHED
Hvem laerer af hvem er det spgrgsmal der rejser sig nar to drenge viser vej i
et unikt samarbejde.

MASSEKARTLEGGING OG PEDAGOGI
Vore kolleger i det Norske ReGiio Emilia Netvaerk forholder sig i denne arti-
kel til de programmer der udstikkes for det paeedagogiske arbejde .

FORMING | BARNEHAGEN | LYS AV REGGIO EMILIAS ATELIERKULTUR
Er en disputats udarbejdet af Det Norske Reggio Emilia Netvaerks formand

Kari Carlsen

Artikler fra bladet ma kun kopieres af de institutioner, der har indgaet aftaler med Copy - Dan og kun indenfor de i aftalen naevnte rammer.




Af Babette og Karen Bgggild

ET JULEVENTYR

e Karin og sammen skabte vi det - der ender
]eg husker du engang nevnte /@mia’a, kreativitet 04 de fome/[[nger de med at blive dette ars julekalender
skaber.

Som en lille leeh[/sen il Jeg form[/e om \ores [@ra'ag pa /@mia’a

Livets magz’s/ce @J'eb/z'/a/ae er a’er, hor kreativiteten Vokser i al sin mang-
foldighed Vi tog i lordags til ReMidas familiedag med tanken om at
Lave noget /eget@j til Babettes marsvin. Men det, der er /@mia’as store

stgr/ae er jo, at du ala’r[g ved hoor du ena’er, nar dette Slaraffenland
Abner sig for a’[g

HVis vi laver 24 brikker
- _kan Vi lave
€n julekalenger

Babette startede med at

lave et fugleparadis

6. :
04 brikker Bine:

Vi giver de 7

Vi giver alle
de 24 sma
personligheder

et navn 8.
Vi begynder at digte

nu er det 24 sma

person\'\gheder

og vil skrive 24
sma historier - men
har kun naet
6 endnu




2. December: Niki
En dreng, der hed
Niki rejste en dag

til Thailand. Her gik
han op af en meget
flot dragetrappe med
tusind trin, og hvor
dervar gulddrager pa
siderne. Han opdage-
de pludselig, at han

1. December: Kisisilo
Kisisilo var en meget rabende baby. Da han

me : 3. December: Flyki 4 pecemper: Riki og Tiki o

ham pé gulvet. Heldigyis landede han pa en ville gerne op i rummet. Sa han stjal sin fars Skede atd e ans de e‘ﬁ‘t gifte sig. af [Tlraefgen

vedoude. huor o s rumraket. Han flgj sa hurtigt at hans mund spurgte dem og de ville vaere aegtefolk rabte
ovedpude, hvornan sovitre ar. sagde Bralllalalal. Han blev s& forskraekket deikorJJAAAA sd hejt atalle i byen blev dave.

over at lande i rummet, at han fra den dag af
aldrig mere lukkede munden.

Vi vil treekker en person-
lighed hver dag og laeser

.D : ' '
5. December dens historie op.

Maki

Der var engang en mexi-
cansk dreng der hed Maki.
han gikind i en butik og
sagde: Jeg har en god ide.
Det er en ting, man kan se
klokken med. Jeg kalder
det en stgvsuger??? Ha ha
ha det var dagens vits.

Med habet om en god
december maned og
en god jul

Keerlig hilsen
Babette og Karen Bgggild




Af Christina Olsson og Inge Wissing Marquart

Dokumentation
og refleksion

som en del

af en paedagogisk

praksis

Dokumentation og refleksion som en del af en paedagogisk praksis. Vi (2 pae-
dagoger) har i Gullandsgarden varet en del af et refleksionsrum sammen med
paedagoger fra 2 andre institutioner i vores klynge. Karin Eskesen var konsulent

pa refleksionsmgderne.

| vores projekt deltog 12 bgrn i alderen 5-6 ar. Det tog udgangspunkt i maleren
Carl Larsson, da bgrnene i lang tid havde vaeret optaget af gamle dage og deri-
gennem kom ideen til et projekt med Carl Larsson, da vi samtidig havde set at
der var en bgrneudstilling om Carl Larssons liv pa Ordrupgaard.

Det paedagogiske fokus i projektet var bgrnenes
indbyrdes samveer. Vi ville gerne understgtte et
gruppefeellesskab. hvor der var plads til alle og en
respekt for/anerkendelse af, at vi er forskellige, at
vi har forskellige styrker og forskellige behov/udfor-
dringer.

Vi ville gerne skabe rammerne for, at kunne give
bgrnene nye erfaringer med at veere en del af en
gruppe og skabe grundlag for, at alle oplevede at
have betydning for feellesskabet og at alle hver iseer
har noget at byde ind med. Derudover ville vi gerne
opna, at bgrnene kunne vente pa tur, lytte til hvad
kammeraten mener samt turde "turde” at veaere pa.
Det at vi fulgte bgrnenes spor, gjorde at vi som
voksne ikke kunne planlaegge vejen frem, men det
betad til gengeeld, at det blev en spaendende vej,
hvor vi sammen undrede os og leerte nyt.

Vores udgangspunkt i projektet var en feelles tur til
Ordrupgaard. Her sa vi Carl Larsson udstillingen. Da
vi kom hjem fra turen arbejdede vi efter bgrnenes
gnsker med selvportraetter, derefter med farver og
vi endte op med at producere snurretoppe af for-
skellige materialer.

Vi gjorde os umage med undervejs at tage udgangs-
punkt i ting, som bgrnene sagde om temaet samt
bgrnenes selvbestemmelse i ft. det som vi arbejde
videre med. Vi teenker, at gruppens bgrn fglte sig
taget "alvorligt”, at deres udsagn var vigtige og
kunne bruges i de ting, som vi lavede sammen. Vi
oplevede, at bgrnene var meget begejstrede i hele
forlgbet og at de var abne for ny leering.

Vi sa undervejs i projektet, at bgrnene fik en stgrre
gruppefglelse. De var meget optaget af hinanden
og gav hinanden plads til input og til deres individu-

elle behov/gnsker. Vi oplevede, at projektet gav liv
og inspiration til nye lege, og legene gav nye ideer til
projektet. Bgrnene blev i forlgbet endnu mere dyg-
tige til at samarbejde. Vi sa hvordan de opmuntrede
hinanden, hjalp hinanden og ikke mindst gav plads
til hinanden.

| ft. deltagelsesmuligheder oplevede vi, at bgrnene
gav plads til de forskelligheder der er i gruppen. En
dreng som har mange udtalefejl, blomstrede op og
talte frit, uden at veere generet af det bade i grup-
pen, til vores fernisering for foreeldrene og i andre
sammenheenge. En pige som ofte talte uden for
kontekst, blev der lyttet til og hendes forslag blev
velvilligt modtaget, til trods for at der kunne ga lang
tid fgr, at bgrnene/vi forstod hvad hendes forslag
rent faktisk gik ud pa. En dreng i gruppen (med
seerlige rettigheder) har rigtig meget brug for at tale.
Vi oplevede, at de andre bgrn i gruppen gav ham
plads og han fik selv en strategi, sa han ikke sa
tit kom til at afbryde/tale hen over andre. En pige
som fgrhen var meget stille og afventende, viste at
hun havde stor viden. F.eks. vidste hun meget om
Carl Larsson udstillingen. Det formidlede hun bade
i gruppen og til foreeldrene til vores fernisering.

Vores oplevelse har veeret,

at alle barn i gruppen fik stor
anerkendelse af hinanden, af
husets andre bgrn og husets
voksne samt foreeldregruppen.
En lille praksisforteelling:

Magnus (seerlige rettigheder) har meget sveert ved,
at finde ud af hvordan han skal lave snurretoppen.
Ewald spgrger: "Magnus skal jeg hjeelpe dig?”.
Magnus svarer: "Ja, det er sveert”.

Ewald viser Magnus hvordan og da Magnus har set
det nogle gange, har han fundet ud af det. Lidt efter
har Alberte sveert ved at lave sin snurretop,
Magnus siger: "Skal jeg hjeelpe dig Alberte?”
Alberte nikker og Magnus viser hende det.

De griner sammen og laver flere snurretoppe.

DE VOKSNES LAREPROCES

Vi er i institutionen optaget af norditaliensk paeda-
gogik (Firenze) og har tidligere lavet projekter sam-
men, hvor vi bl.a. ogsa har haft fokus pa persona-
lets positioneringer: Foran, ved siden af, bagved,
- nar vi og bgrnene skal udforske et tema, Men i
dette projekt trak vi os endnu mere end vi tidligere
har gjort. Vi har som voksne veeret langt mere bag
ved og ved siden af, fremfor foran bgrnene. Det vil
sige, at vi har veeret afventende og i meget hgj grad
taget afseet i bgrnenes initiativer/refleksioner/for-
slag/hypoteser mv. Vi har til hver gang gruppen har
mgdtes, haft en backupplan, men det har sjeeldent
veeret ngdvendigt at bruge den.

Vi oplevede, at nar vi eendrede vores made at
handle pa, kom der nogle andre sider frem hos
bgrnene. Vi havde, da vi startede, en refleksion
over bgrnenes forskellige mader at handle pa i
samveeret og vores forventninger i ft. dette. Nogle
bgrn er generte/frembrusende, tilbageholdende,
meget talende osv. Vi teenkte, om vores forvent-
ninger til bgrnene kunne fastholde dem i bestemte
mgnstre. Men vi oplevede, at nar vi ikke gik ind og
definerede konteksten/tog initiativet, var bgrnene
langt mere aktive og engagerede og langt mindre
generte/stille, uopmaerksomme mv. som vi nogle
gange har oplevet det tidligere. Vores oplevelse var
altsa, at vores forventninger til bgrnene kan blive
selvopfyldende profetier, nar de voksne er meget
styrende i samveeret.

Séadan lavede
man mad i
gamle dage
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Vi teenker, at nar vi gav plads til bgrnenes egne
ideer og initiativer, voksede bgrnenes engage-
ment, deres lyst til at tage initiativer og ansvar for
det feelles projekt. Vi sa, at de handlede anderle-
des end vi havde forestillet os. Vi s& nye sider af
bgrnene — som ogsa sa nye sider hos hinanden,
hos sig selv og hos os. Vores oplevelse har veeret,
at nar vi er lydhgre over for det, som bgrnene byder
ind med, medfgrer det et helt andet ejerskab og
engagement hos bgrnene. Vores erfaring er ogsa,
at projekttemaet kan veere hvad som helst, og at
det kan aendres undervejs. Der behgver ikke ngd-
vendigvis at ligge et feerdigt produkt efterfglgende,
men snarere, at den feelles oplevelse og laering der
sker i feellesskabet betyder rigtig meget ogsa for
det enkelte barns/voksnes tilegnelse af ny viden.

Vi som voksne kan have tendens til gerne at ville
have det forkromede overblik. Det at slippe "kon-
trollen” kan veere rigtig sveert og vi slog ogsa nogle
skeeve undervejs, men det er her refleksionen kom-
mer ind. Vigtigheden af at vende det der skete, gar
at vi kan se hvad skal der til naeste gang og hvordan
kan vi handle p& og aendre vores naere handletilbg-

Der kigges pa
garsdagens aktivitet/
fotodokumentation

Carl Larssons billede af dovenhunden

jeligheder, som ikke altid er de mest hensigtsmaes-
sige for det vi gerne vil opna i vores paedagogiske
arbejde. Vi er (igen) blev meget opmaerksomme pa,
hvor meget det betgd, at vi teenker egen rolle og
position ind i samveeret med bgrnene. Vi lader os
nogle gange rive med og "glemmer” at give plads til
bgrnenes optagethed af temaer i emnet. Vi har kun-
net se, at det faktisk har veeret af stor betydning for
bgrnenes engagement og ejerskab i ft. projektet, at
vi har veeret meget opmaerksomme pa, at inddrage
bgrnenes lege/ideer. At fglge bgrnenes spor, gar at
vi kommer ud pa nogle omveje. Men vi ser, at netop
disse omveje er med til at give liv, vi ser vinkler som
vi ikke havde teenkt, men som giver rigtig god me-
ning at beskeeftige os med.

Vi har i flere refleksioner spurgt os selv om, hvorfor
vi griber det vi ggr? Der vil jo altid veere mange veje
at ga og hvilket spor er steerkest?

Refleksionerne bade internt og i refleksionsrummet
med Karin og vores kollegaer i klyngen, gjorde at vi
kunne fa gje pa om det spor vi fulgte var "varmt”

Der arbejdes med farver og fremstilling af snurretoppe

eller om noget kunne gribes an pa en anden made
med en anden vinkel. Vores erfaring med dette er,
at sa leenge vi fglger sporene og bgrnene er "gui-
der”, og vi har en positiv og engageret tilgang - sa
er man rigtig langt.

Det, at vi har reflekteret pa tveers i klyngen og med
hjeelp fra en konsulent, viser som tidligere erfarin-
ger, at det giver masse inspiration og gode ideer,
som vi har kunnet bruge i praksis. F. eks. vores brug
af Ipads til at filme bgrnene, sé& de har kunnet se
sig selv, da vi skulle gve til vores fernisering.

At blive kigget kritisk over skulderen af andre kol-
leger gar, at vi far en masse viden, som vi kan
bruge i bestraebelsen pa at dygtiggare os fagligt.
Der kommer andre vinkler pa, som man ikke havde
overvejet/set, som giver mening. Spgrgsmalene
fra konsulent og klyngekollegaer har "forstyrret”
0s og givet os nye indsigter i vores projektarbejde.
Refleksionerne er vigtige for projekterne og i det
paedagogiske arbejde,

11
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Den hvide
tulipan er ved
at blive bla

Der samarbejdes om, at lave en flerfarvet
forhindringsbane af garn

Der laves forsgg
med farvet vand.
Hvad mon der sker
nar man seetter
hvide blomster ned
i vandet?

Hvad mon der sker, hvis man prgver at bruge den
bla tulipan som skriveredskab?

Der eksperimenteres
og samarbejdes om at
fremstille snurretoppe i
plus-plus

Snurretoppene

afpraves og
Jjusteres

Barnene skiftes til at fremleegge deres
arbejde med Carl Larsson, farver,
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A

| forbindelse med abningen af en konference om
inklusion, sagde en politikker fglgende:

Er det derfor nogle kommuner forlanger at pseda-
gogerne skal anvende bestemte terapeutiske til-
gange udviklet til bgrn med ADHD, Autisme eller
generelle adfeerdsproblemer, i den psedagogiske
praksis? Man taler om at disse metoder er baseret
pa evidens, men hvad er evidens egentlig? Pa kort

sigt og pa lang sigt?

Nogle af disse kommuner er opmaerksomme pa at
ej heller disse terapeutiske tilgange altid er succes-
fulde og hvordan bruger man da evidens begrebet,
ar man konstaterer at en given terapi ikke er hen-
sigtsmaessig for alle? Er alle bgrn med en diagnose
som autisme eller down syndromet etc. ikke lige sa
forskellige som andre bgrn? Handler terapierne om
at kompensere for det bgrnene ikke kan i stedet
for det de kan? Et tema i disse &r er at bgrn skal
leere reflektere over sig selv og deres handlinger og
i visse terapier bruger man den "varme stol”.

Hvor leenge skal bgrnene side i den "varme stol”
hvis en sadan indgar? Indtil de har forstaet pa den
"rette” made? Hvad er den "rette” made? Hvilken
evidens ser vi pa lang sigt, hvis man skal "rette ind”
uden at forsta??

Af Karin Eskesen

Det er vigtigt at opfordre til forsigtighed, nar man
veelger peedagogiske programmer som fokuserer
fejl og mangler og pa det man ikke kan. Et sadan
valg kan fgre til en kultur, der fraveelger kreativitet
og mangfoldighed.

Hvad handler demokratisk dannelse
om og hvad betyder det at opdrage?
Hvad er forzeldrenes ansvar, paeda-
gogernes og samfundets? Evidens er
bade et begreb og et konkret resultat af
en videnskabelig undersggelse af mal-
bare enheder. Problemet opstar nar
man gnsker at arbejde med helheder,
det hele barn, og dermed en paedago-
gik og demokratisk dannelse, der st@t-
ter op om dette.

En udviklingspsykologisk og psykody-
namisk forstdelse bl.a, baseret pa Da-
niel Sterns forskning om relationer og
udvikling er vaesentlige elementer for
forstaelsen af laering og laereprocesser.

| dansk sammenhaeng har Dion Sommer under-
sggt, hvad bgrn laerer mest af: En helhedsorienteret
paedagogik eller fokus pa tidlig malstyret leering?
Undersggelsen viser, at der bade socialt og fagligt
er store positive langtidseffekter ved en bredere til-
gang til bgrnene.

Stiller vi nogensinde os selv og hinanden spgrgsma-
let om, hvordan vi selv leerer bedst?

Leerer vi alle p4 samme made? Hvorfor tror man da
at bgrn laerer pa samme made?

Som jeg ser det er bgrn forskellige og leerer pa for-
skellig vis. Selv en sgskende flok, der er opdraget
af samme foreeldre, er forskellige.

Vi har brug for en kulturaendring, der tager afseet i
bgrnene og deres virkelighed.

Vi ma overveje spgrgsmalet om, hvem virkelighed-
ens bgrn er, og hvorledes vi mgder dem.
Selvrefleksion er en vigtig del af det paedagogiske
arbejde. sa vel som faglighed og empati.

Kan man opdrage eller uddanne bgrn uden at
veere klar sin egen kulturelle baggrund? Forudseet-
ningerne for det peedagogiske arbejde handler for
paedagogerne i Reggio Emilia om at "dele” deres
overvejelser over det der sker, s& man far gje pa at
fortolkningen af det skete, kan ses fra mere end et
perspektiv. Derfor betyder "at dele” i sammenheen-
gen, at udvikle det paedagogiske arbejde med de
faglige forudsaetninger, den enkelte medarbejder
kan bidrage med.

At ggre brug af denne kompleksitet handler om,
at prgve at forstd, hvordan bgrnene ser pa verden,
den verden, der er deres vilkar. At forsta, heenger
bade sammen med vores teenkemade og vore
neurale strukturer. Kompleksiteten i en personale-
gruppe er stor og at "dele” tanker med andre - ogsa
udefra kommende er derfor en central og givende
del af vores videreuddannelse.

Barndommen er en social konstruktion, hvor for-
andringer af levevilkar, og kultureendringer pavirker
bgrnenes opvaekst. Barnene er i dialog med omver-
denen og har brug for at forsta det der sker, tale om
det og undersgge det der optager dem.

Barn er sociale vaesner der stiller spgrgsmal, lytter
og altider parate til at indga i dialog med andre.
Disse kompetencer og bgrns interesse og nysger-
righed i forhold til en foranderlig verden og det der
sker omkring dem er centrale elementer for deres
leereprocesser.

Nar man tror pa, at barnet konstruerer sin egen
leering, kan det kun ske ved omgivelserne foreel-
drene, paedagogerne forsgger at forsta, hvad der
sker i og omkring barnet, ser deres nysgerrighed
og finde ordene for at beskrive dene leering og stot-
ter processen. Lzeringen pavirkes af de processer,
der eksempelvis foregar barnene imellem. Fglelser
har betydning for indlaering og er afgarende i madet
med andre mennesker og derfor er det veesentligt
at bagrnene har ret til at deltage og til at formulere
sig, om det der optager dem, med deres forskellige
udtryksmader.

15
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Psedagogens etiske ansvar overfor bgrnene,handler om at synliggare deres
udtryk, og dermed skabe forstaelse for virkelighedens bgrn og det vi-
dere forlgb.

Lytning er ikke blot en passiv proces, men handler
om at forsgge at svare pa en sadan made, at bgr-
nene kan tage det naeste skridt. Svaret kan veere

et spargsmal, nye materialer eller at samarbejde
med en kammerat eller kammeraterosv.

Derfor far Iytningen et forskningsperspektiv ,
hvor nysgerrighed, interesse og samarbejde kan
blive beerende elementer. For at kunne lytte ma
man dokumentere processer og derfor bliver do-
kumentation et nggleord for og i det paedagogiske
arbejde.

Ogsa for bgrnene har lytningen et forskningsperspektiv. Nar

barn far lov at fortzelle, at observere og at diskutere, far de sam-

tidig mulighed for at skabe flere relationer med bade kammerater,

forskellige synspunkter og lgsningsforslag og undren. Dokumentationen

kan derfor vaere et aktiv nar man skal huske hvad der skete, hvordan man loste
et bestemt problem, hvem der gjorde hvad og hvrdan og hvornar.

Barnene bruger, som paedagogerne i Reggio Emilia tid pa, sammen med de andre barn
og peedagoger eller kolleger, at definerer det der sker i et givet projekt. At samarbejde for
at forsgge at forsta, betyder at flere kulturelle baggrunde kommer i spil og at muligheder
nuanceres.

Man kan jo sammen eller hver for sig saette ord pa begivenheder og gare sig nogle over-
vejelser i det feelles forum

Et begreb far betydning og mening, nar det far et navn og beskrives.

En stol er noget man kan sidde pa, men kunne den ogsa bruges som stige?
Wittgenstein taler om at ord far mening ved brug.

Man kan bruge ord til at orientere sig i relation til det, der har betydning for os

Vygotsky taler om at opbygge et stillads, sa barnet kan fa adgang til det, det er muligt at
komme til at vide.

Og dette sker vel ofte i zonen for naermeste udvikling, hvor det er vigtigt at psedagogen
har gje for, hvor man bade kan udfordre og stgtte bgrnene.

Overvejelser kunne eksempelvis vaere falgende:

Hvad betyder det for born at arbejde
i grupper?

Hvordan beveger barnene sig?
Hvad gor paedagogen/bornene?
Hvad ville peedagogen/barnene?
Hvordan leser barnene problemer?
Hvad betod materialerne?

Leerte barnene de andre born at
kende pa nye mader?

Hvad betad samarbejdet for dem?

Hvad betyder det zstetiske?

Kan paedagogen med sine spergsmal, ma-

terialer, billeder at skabe en
erindring eller fremme
refleksioner?

Hvad husker barnene?

Hvad lzerte barnenne?

Nar paedagogerne dokumenterer den paedagogiske
praksis kan bgrnene se deres egne processer og de
rejste spgrgsmal. At se tilbage giver en mulighed for
at tage neeste skridt.

Dokumentationen kan sikre en god kommunikation
og dermed et godt foraeldresamarbejde. Paedago-
gen kan synligggre det er ske og bgrnenes proces-
ser.

Gennem dokumentationen kan paedagogerne eva-
luere og udvikle det paedagogiske arbejde til glaede
for bgrn og foreeldre og sig selv.

Dokumentationen kan paedagogerne bruge til at
forteelle politikkere og administratorer, hvad man
gar og hvorfor.

Hvordan viste deres nysgerrighed
og samarbejde sig?

Hvad viser barnene pa det sproglige, mate-
matiske, bevaegelse, konstruktionsmaessige

etc. omrader?

Hvad ser du ske?

Hvad ser barnene/barnet?

Hvordan forstar du denne handling?
Har du taenkt over?

Hvad foregar med leeringen i
sammenhaengen?

Far barnene lov til at finde svar pa
det de er optaget af?

Hvilke processer, sker hos barnet
og barnene imellem?

Hvordan kan vi stotte barnets/barnenes
indlaeringsprocesser?

Hbvilke processer foregar mellem
barnene og paedagogerne?

Kreativitet findes i os alle, nar vi far mulighed for
at naerme os tingene/ spgrgsmalene pa forskellige
mader med fglelser, haender, tanker osv.
Processen er en del af leeringen. Maturana siger at
for at laere ma vi bruge vores ord til at beskrive det
vi og observerer. Hvad er “ord” i sammenhaengen?
Er der et kropssprog, et handle sprog etc?

Pzedagogerne i Reggio Emilia forsgger at finde
stgtte i forskellige teoretiske tilgange og naevner
blandt andre Dewy, Ericson, Freire, Piaget, Vigot-
sky, Kant, Bruner, Bateson, hjerneforskere, som
Giacomo Rizzolatti etc. Man forsgger hele tiden at
blive klogere pa menneskets muligheder i en ver-
den i forandring.
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Barn er forskellige og det geelder ogsa bgrn med
seerlige behov. En diagnose af en autist eller et
barn med Down er ikke en beskrivelse af alle med
sadanne diagnoser. Det er derimod en generalise-
ring og ikke en beskrivelse af et unikt barn. Ofte
hgrer man at en autist ikke kan imitere. Dette er
maske sandt for nogle autister, men ikke for alle.

Nyere hjerneforskning viser at hjernens mange
funktioner kan kompensere for hverandre.

Dvs. en skadet del i hjernen kan man kom-
pensere for ved hjeelp af andre hjernecel-

ler. Hjernedelene arbejder sammen og
stimuleres ved hjeelp miljget, som om-

giver barnet.

Stimuli i miljget har stor betydning
pa samme made, lige som de
holdninger vi har, og de begreber
bruger er betydningsfulde for
det vi ser. Det barnesyn vi har,
ligger bag det vi foretager os.

De «briller» vi tager vi pa, nar

vi observerer bgrn ogsa bgrn
med specielle rettigheder, har
betydning. Betragter vi bgr-
nene ud fra det de ikke kan,
handicap og begreensninger,
eller ud fra barnet som individ,
har det betydning. Psedagoger-
nes hovedopgave er ikke fgrst og
fremmest at veere fejlfinder, om at
finde handicappet, men om at leere
barnet at kende — to helt forskellige
udgangspunkter.

Ivana Soncini siger: "Det er en gevinst for

alle bgrn at have et barn med seerlige be-

hov i sin bgrnegruppen. Alle bgrn er forskel-

lige, alle bgrn har forskellige udfordringer. Om

et barn ikke snakker, kan det kommunikere pa
andet vis. Det er vigtigt at anvende de 100 sprog.
Hvorfor ikke definere hvem et barn er ud fra det,
det kan og dets individuelle styrke og ikke ud fra
handicappet.”

DOKUMENTATION
AF PRAKSIS - ET EKSEMPEL
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Af Karin Eskesen

OM AT UDVISE
OPMARKSOMHED,
INDLEVELSE OG
HJALPSOMHED

Hvem er leereren ?
Hvem er eleven?
Er det paedagogen der stiller materialer til radighed?
Er det institutionen der indretter lokaler?

Er det barnet der med sin empati er i stand til at lytte
for at samarbejde med et andet barn?

Er det barnet der lyttes til?

I den nedenstaende forteelling kan man,
som jeg forstar det, opfatte det der sker
pda mange madder. Pedagogen har til-
budt materialer, har indrettet rummet
og er parat, da Christoffer kommer i
ReMidaveerkstedet med al sin nysgerrig-
hed, opfindsomhed og interesse for at
lase en opgave, han er optaget af.

Christoffer er parat da Simon kommer til
og med sin nysgerrighed viser at han har
lyst til at finde ud af at prove at forsta,
hvad Christoffer har gang i.

Christoffer vil gerne fortaelle om sit pro-
jekt og Simon vil gerne lytte for at forsta.
Simon vil ogsa gerne laere, hvordan man
sammenseetter forskellige materialer og
Christoffer vil gerne demonstrere sin vi-
den, som limpistol-ekspert pa en sa em-
patisk made at han viser Simon, hvor-
dan man kan bruge en limpistol uden
han pa nogen made forsoger at overtage
Simons lyst til at mestre limpistolen, som

betyder at han kan lave sin egen tom-
merflade.

En dialog der er lererig for ogsa de pae-
dagoger og ovrige personalegrupper,
der folger drengenes samarbejde og for-
stdelse for hinanden.

At lytte til og at blive Iyttet til er et
veerdifuldt incitament i bornenes laere-
proces. At fa lov til at eksperimentere,
At kunne, At samarbejde, At have en
dialog og satte ord pa, At prove af,
At blive taget alvorlig, sa tingene far
mening er centrale elementer i det sam-

arbejde de to drenge har.

Man kunne vel sige at Simon og Chri-
stoffers samarbejde er et eksempel pa
en god lereproces for alle, born som
voksne, der oplever endnu et veerdifuldt
gjeblik i ReMidaveerkstedet pa H.C. An-
dersens Bornehospital.
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Af Signe Schmidt

Om at udvise opmarksomhed,
indlevelse og hjelpsomhed

Christoffer pa 8 ar kommer med jeevne mellemrum
til H.C. Andersen Bgrnehospital. Og (naesten) hver
eneste gang kommer han ud i Skrot er Godt-veerk-
stedet og hilser og gar i gang med nye projekter.
Han undersgger, om der er kommet nye materia-
ler, siden han var der sidst, og forteeller, hvad han
har oplevet imellem sine besgg pa hospitalet og i
veerkstedet.

Det er altid en stor og god oplevelse at fa besgg af
Christoffer i Skrot er Godt; alle de ting, han ved, og
bade de idéer, han allerede har, og dem han far
ude i veerkstedet, er imponerende og en stor inspi-
ration og "igangsaetter” for bade de andre bgrn og
de voksne i veerkstedet.

Farste gang, jeg mgdte Christoffer, var i januar
2015, hvor han kom ud i veerkstedet sammen med
sin far. Han havde set en "lys-kasse” i vaerkstedet
og ville gerne bygge sadan en. Han kom flere dage
i treek og skar og klippede med stor talmodighed
de figurer ud, som han ville seette ind i kassen.
De skulle saettes fast inde i kassen med sytrad,
og sytraden var tynd
og sveer at fa igen-

nem nalegjet, men

Christoffer blev talmo-

digt ved med at prgve,

indtil det lykkedes, og
hvis det blev for sveert,
havde han sin far ved
sin side. Christoffer var
lige blevet opereret, og

vi kendte ikke hinanden sa godt pa det tidspunkt,
sa han sagde ikke s& meget, men arbejdede kon-
centreret og roligt med sin lyskasse, og da det blev
lukketid i veerkstedet, tog han sin kasse med sig,
sa han kunne arbejde videre pa den inde pa sin
sengestue.

Neeste gang Christoffer kom ud i veerkstedet, var
han oppegaende og kunne bedre selv komme
rundt og se pa de forskellige materialer og redska-
ber; iseer veerktgjsbordet med alt veerktgjet fan-
gede hans interesse. Denne interesse for veerktgj
og byggearbejde kommer til udtryk pa flere mader.
Dels fglger Christoffer nysgerrigt med i, om der er
kommet nyt veerktgj til, siden hans sidste indlaeg-
gelse, og om der treenger til at blive ryddet op i
veerktgjsbordet.

Christoffer havde pillet nogle pinde af
fladen, sa der var kommet et hul i den
ene side. Vi snakkede om, at vandet s
kunne komme igennem og at den der-
for maske kunne synke, og Christoffer

loste problemet ved at konstruere en

lem til fliden, som skulle daekke hullet.
“Den skal maske kunne tages af, sa
man kan kigge ned i vandet”, sagde

Christoffer. "Jeg har nemlig en idé til,

hvad den kan bruges til”. Christoffer
endte dog med at lime pindene fast,
men han holdt fast i sin idé: “jeg skal
bruge den til at filme med nede ved en
s@, hvor jeg bor. Jeg vil saette mit un-
dervandskamera fast pa tommerfladen,
og sa kan det blive sejlet rundt og filme
det, der sker ved soen — ogsa nede i
soen”, sagde Christoffer.

“Han benytter sig ofte af de
forskellige slags vaerktaj, nar
han bygger sine projekter;
prover sig frem og eksperi-
menterer med de forskellige
redskaber til de forskellige
materialer: ”“Der skal vaere et
hul i proppen — det kan man
bruge boremaskinen til . Jeg
har fundet et bor i den rigtige
storrelse!”:
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“Men jeg skal jo bygge noget,
sa jeg kan seette det fast, sadan
sa det ikke falder i vandet. Jeg
tror ogsa, at jeg vil bygge en
motor til tammerfladen, sa den
selv kan sejle rundt og filme.
Jeg har forskellige ting der-
hjemme, som jeg kan bruge til
at bygge motoren af — batterier
og sma motordele.” Men hvor
skal motoren sidde? Og hvor
skal kameraet sidde?

Christoffer fornemmede med
det samme, at Simon var lidt
tvivlradig til at starte med,

sd han holdt en pause med |
sit eget arbejde og tilbad

sin hjeelp ved at vise Simon,
hvordan han kunne begynde
byggeriet: ”Jeg kan holde
dem her, sd kan du lime,
hvis du gerne selv vil det”.

”Se, det er rummet, hvor man
kan saette motoren!”: Imens
Christoffer sad og arbejdede

med sin temmerflade, kom en

yngre dreng, Simon, ogsa ned i
veerkstedet. Han fulgte interes-
seret med i Christoffers byggeri
og besluttede sig for, at han
ogsa ville bygge noget ud af
ispinde. Han samlede ispindene
sammen og satte sig hen ved
siden af Christoffer; men han
havde lidt svaert ved at komme
i gang — hvordan skulle arbejdet
begyndes?

“leg bygger et rum til
motoren; sa kan jeg ma-
ske saette noget plastic
over, sa den ikke bliver
vad. Motoren er nemlig
sadan en, som karer pa
batterier, og batterier
kan ikke tale vand”.

Simon var optaget af limpi-
stolen og ville gerne lime
selv, og Christoffer sorgede
hele tiden for, at arbejdet
foregik i Simons tempo, og
at pindene blev limet sam-
men, sddan som Simon
onskede det.




”Sadan, nu er der sddan en
firkant, som du kan bygge en
tommerflade af, hvis du altsa
gerne vil bygge sadan en, der
ligner min”, sagde Christoffer,

”Sa skal du bare seette pinde
inde i hullet”.

“leg kan godt vise dig, hvordan du skal
gore; vil du putte lim pa pindene, sa kan
jeg saette de forste pinde pa”.

”Skal der ogsa veaere
et hul i din plade,
ligesom i min?¢”,
spurgte Christoffer
Simon.
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“Hvis du vil have den luk-
ket, kan vi leegge pindene
sadan her, de passer lige”;
Christofter lagde pindene
ned pa den firkantede
ramme for at vise Simon,

hvordan de kunne ligge.

28

Det er lidt af en kunst og balance at vide, hvornar
man skal treede hjaelpende til og hvornar man skal
holde sig tilbage. Mange voksne har sveert ved at
treede de ngdvendige skridt tilbage og ikke blande
sig (for meget) nar et barn er gaet i gang med at
bygge. For Christoffer — og mange andre bgrn — er
det ikke et problem. Saledes havde Christoffer en
helt klar fornemmelse for, hvornar Simon gnskede
at arbejde selv, og han forsggte aldrig at presse sine
egne idéer igennem, selvom han kunne se, at de
maske ville virke bedre. Ved ngje at iagttage Simon,
hans mimik og gestik, og indimellem komme med
forslag og spgrge ham, om han helst ville prgve pa
den ene eller anden made, var Christoffer bade en
igangseetter, en inspiration, en motivator og en god
hjeelper — men hele tiden pa en made, der ikke over-
skred Simons greenser, og som gav Simon plads til
selv at forsgge sig med sine idéer. Den kombination
af opmeerksomhed overfor og indlevelse i det andet
barn og en nysgerrighed vendt mod bade det andet
barn ("hvem er det, jeg star her sammen med”) og
det arbejde, han/hun er i gang med ("hvad sker der
nu”, "hvordan vil han/hun mon Igse det problem”)
er et klart fremtreedende traek for de bgrn, der
kommer i Skrot er Godt-veerkstedet. Materialernes
mange muligheder, fraveeret af rigtige eller forud
bestemte Igsninger, veekker nysgerrighed overfor,
hvilke projekter, de andre gar i gang med og hvor-
dan de vil gribe det an. Ofte udveksler bgrnene er-
faringer med hinanden — "Méske sidder limen ikke
sa godt fast pa den der plade, fordi den er sa glat,

Og derefter pillede
Christoffer pindene
af igen, sa Simon
kunne komme til at
seette lim pa.

men man kan prgve at slibe lidt pa den, sa kan det
maske hjzelpe”; "Propper er rigtig gode at lime p3,
men man kan ogséa bore hul i dem, hvis man synes”
eller "der er ogsa Gaffatape henne ved veerktgjet.
Gaffatape kan klistre alt sammen”. P4 den made
bliver problemlgsning netop et spgrgsmal om at
lgse problemer ved at prgve sig frem og ggre sig
sine egne erfaringer, og ikke et spgrgsmal om at fa
den feerdige Igsning serveret: "Du kan ikke lime de
to plader sammen, de er for glatte og vil ikke holde,
sa du bliver ngdt til at finde nogle andre materia-
ler”. En sadan "Igsning” er ikke motiverende at fa
stillet i udsigt, nar det for de fleste bgrn (og voksne!)
oftest handler om, at det er nogle bestemte mate-
rialer, der har vakt deres interesse og nysgerrighed
og inspireret dem til at ga i gang med et projekt
("de her plasticlag ligner gjne - jeg vil bygge en stor
mand med keempe runde gjne!” eller "se de her
sorte plasticplader, de ligner vinger — jeg vil bygge
en flyvemaskine, der rigtigt kan flyve”)
29

Det kan godt veere, at man finder ud af undervejs,
at materialerne ikke opfgrer sig, som man havde
gnsket og forestillet sig, eller at limen ikke vil, som
man selv vil og man derfor ma gribe til andre Igsnin-
ger for at seette tingene sammen. Men det er jo lige
netop dér, nar der opstar den slags problemer, som
skaber irritation og frustrationer, at man udfordres
til at teenke anderledes og herigennem leere nyt og
at finde de Igsninger man synes er de bedste eller
synes bedst om.
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De siste arene har barnehagens egenart veert un-
der press. Stadige uttalelser om at barn ma laere
«mer», bidrar til usikkerhet hos barnehagefolk
rundt hva som er viktig og riktig for barn i barne-
hagealder. Lgsningen har sett ut til & veere gkt fo-
kus pa kartlegging for & avdekke feil og mangler.
| kiglvannet fglger pedagogiske programmer som
har til hensikt & regulere adferd for at barn skal
kunne leere «<mer» av det som anses som viktig og
riktig kunnskap. Norsk Reggio Emilia Nettverk stil-
ler seg kritiske til det vi anser som et sveert smalt
leeringsbegrep. Et leeringsbegrep som skiller hodet
fra kroppen og kunnskapen fra den konteksten den
oppstar i. Barnet gjgres til objekt for nasjonens pro-
duktivitetsmal, representert ved nasjonale prgver
og rangeringer i PISA.

Kartlegging av sprak eller andre ferdigheter kan
aldri erstatte det barn virkelig trenger, nemlig a
veere omgitt av tilstrekkelig mange intelligente

voksne med kompetanse som styrker laeringsmil-
jget i barnehagen. Sma barn leerer sprak giennom
samtaler med mennesker de har neere relasjoner
til, og gjennom lek og utforskning sammen med an-
dre. Kartleggingens svakhet er at den i altfor stor
grad peker pa barnet og definerer barnet som en
som ikke mestrer. Norsk Reggio Emilia Nettverk
ser leering som komplekse prosesser der barnets
muligheter oppstar i mgte med pedagogene, det
fysiske miljget og kameratene. Sett slik, er det bar-
nehagens personale og fysiske laeringsmiljg som
ma gas etter i sgmmene.

Kartlegging setter subjektive opplevelser og tanker
i andre rekke, og sosiale forhold og relasjoner un-
dervurderes. Begreper som deltagelse, danning og
demokrati er fravaerende. Problemet er ikke bare
at barn og deres familier reduseres til malbare
ting som kan effektiviseres, men ogsa at rollen til
fagfolk i barnehagene uthules. Vi mener & se en

MASSEKARTLEGGING
& PEDAGOGISKE
PROGRAMMER |
BARNEHAGEN

profesjon som naermest star i spagat mellom fag-
lig skjgnn og menneskelighet pa den ene siden, og
fgringer og palegg pa den andre. Barnet som sub-
jekt og som aktiv aktgr i eget liv, kommer i skyggen
av politikeres og eieres behov for a veere flinkest i
klassen.

Kunnskap og leering er ikke en individuell sak, men
skapes og defineres sammen med andre. Kunns-
kap er ikke noe som det enkelte menneske besitter.
Leering er alltid en del av stgrre sammenhenger. Vi
er overbevist om at barns intelligens undervurde-
res nar kartlegging og pedagogiske programmer blir
svaret pa samfunnets utfordringer. Vi er overbevist
om at barn er betydningsfulle i samtiden, ikke bare
i framtiden. Og vi er overbevist om at barnehagens
oppgave er a iscenesette en pedagogikk som iva-
retar barns nysgjerrighet og indre motivasjon for a
undersgke verden omkring seg, skape teorier og
kritiske perspektiver - sammen med andre.

Af Norsk Reggio Emilia Nettverk
Kari Carlsen

Lasse Heyerdahl-Larsen

Aud Eli Kristoffersen

Birgitte Ihlen Tgnsberg

Bente Brissach

Anne B. Hansen

Mona Nicolaysen

Mer kontroll i barnehagen er ikke Igsningen pa sko-
lens utfordringer, heller ikke svaret pa nasjonens
ambisjoner i internasjonale rangeringer. For oss
er kartlegging og kontroll det motsatte av barne-
hagen som en demokratisk mgteplass. Det er det
motsatte av medvirkning og utforskning som grunn-
lag for leering. Det er det motsatte av & se barnet
som subjekt og aktiv aktgr i eget liv, og dermed
ogsa det motsatte av hva barnehagens formalspa-
ragraf og rammeplan ber profesjonen om a foku-
sere pa.

Norsk Reggio Emilia Nettverk oppfordrer til varsom-
het i bruk av kartleggingsverktgy og pedagogiske
programmer som fokuserer pa feil og mangler hos
barnet og som sementerer et snevert kunnskaps-
syn. Vi advarer sterkt mot disiplineringskulturer
som etterstreber lydighet hos barn. A oppdra men-
nesker til & ga i takt er en feil vi ikke gnsker a bega
igjen.
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Forming i barnehagen
i lys av Reggio Emilias
atelierkultur

Kari Carlsen er fgrsteamanuensis ved Hggskolen
i Telemark, og har siden 1985 arbeidet med for-
ming i fgrskoleleererutdanningen. Gjennom sitt
hovedfagsarbeid introduserte hun Reggio Emilias
pedagogiske erfaringer for fire barnehager i Tele-
mark i 1983. Siden har mange fgrskoleleerere mgtt
henne gjennom boka y
som hun skrev sammen med Arne Marius Samu-
elsen i 1988. Denne boka har veert pensumbok i
farskoleleererutdanning gijennom sveert mange ar.
Kari har ogsa skrevet kursopplegg for assistenter i
barnehagen - , 08 lee-
rebok for barne- og ungdomsarbeiderfaget innenfor
de praktiske og estetiske fagene.

Som leder av Norsk Reggio Emilia Nettverk siden
starten i 1996 er Kari arlig i Reggio Emilia, og har
derfor stadig oppdatert kunnskap om hvordan pe-
dagogikk og praksis utvikler seg i barnehagene der.
| april 2015 disputerte hun i Vasa i Finland med
avhandlingen

* Hva handler avhandlingen
din om?

Malsettingen for arbeidet har veert & utvikle ny
kunnskap om hvordan barn leerer i mgte med
materialer og redskaper. Forskningsfokuset er for-
mingsfaget i barnehagen, ettersom dette fagfeltet
nettopp inviterer barn inn i skapende laeringspro-
sesser i mgte med konkrete materialer. Innfallsvin-
kelen, eller la meg si de brillene jeg kikker pa disse
prosessene med er Reggio Emilias atelierkultur. Jeg
er opptatt av hvordan inspirasjon fra Reggio Emilias
kommunale barnehager preger var norske barneha-
gekultur og de synspunktene og valgene barneha-
gefolket har og tar i det daglige arbeidet.

Forskningsspgrsmalene mine var derfor:

* Hvordan oppfattes og utfoldes
forming i norsk Reggio
Emilia-inspirert barnehage?

* Hvordan oppfattes og utfoldes
atelierkulturen i norsk Reggio
Emilia-inspirert barnehage?

* Hvorfor valgte du dette
temaet?

Som sa& mange andre fagfolk innenfor det peda-
gogiske feltet er jeg harm over det presset som er
pa barnehagen og barns leering i snever forstand.
Dette bygger i liten grad pa det vi faktisk vet om
hvordan barn leerer. Derfor er det viktig a etterprgve
det vi mener & vite noe om. Det er behov for & fa
dypere innsikt i de praksiser som bygger pa vare
egne tradisjoner med rgtter langt tilbake, slik disse
kommer til uttrykk i den nordiske barnehagens for-
ankring i ssammenhengen mellom lek og laering og i
det sosiale fellesskapet som ramme for det enkelte
barnets utvikling og liv her og na. Jeg ser mange pa-
ralleller mellom denne forankringen og den praksis
jeg finner i Reggio Emilia.

Min interesse for Reggio Emilias pedagogiske erfa-
ringer har fra 1981 veert seerlig knyttet til to forhold:
Demokratisk oppdragelse og estetisk skapende
prosjektarbeid der barns konstruksjon av kunnskap
gjennom det handgripelige; materialene og reds-
kapene, har spilt en avgjgrende rolle for kvalitet i
leeringsprosesser. Nar omfang av barns formingsak-
tivitet i barnehagen er for nedadgaende, er det pa
tide & sette fokus pa dette fagfeltet igjen.

* Hvordan gikk du fram?

Ordene oppfattes og utfoldes er uthevet i begge
spgrsmalene ovenfor fordi jeg er opptatt av bade
barnehagefolkets synspunkter og meninger, men
ogsa hva som faktisk foregar i barnehagen i sam-
spillet mellom barn, materialer og redskaper, det
fysiske miljget og de voksne. Jeg valgte derfor a
fglge en Reggio Emilia-inspirert barnehage giennom
et halvt ar, med bade observasjon, videodokumen-
tasjon, foto og intervjuer.

Kari Carlsen disputerer pa
april 2015

* Hvilke forskningstradisjoner

plasserer du deg innenfor

med dette prosjektet?
| skapende arbeid med materialer og redskap er
handling et sentralt begrep. Bade forming som fag
og prosjektet mitt er forankret i John Deweys prag-
matisme. Dewey forbindes gjerne med «learning by
doing». Selv understreker han sammenhengen mel-
lom a handle og & reflektere. Hans oppfatning av
det estetiske som en integrert del av livet selv, og
om menneskets handlinger i- og sammen med sine
omgivelser, peker ogsa framover mot lzering som
sosial konstruksjon og mot posthumane teorier om
leering, samspill og gkologi. Jeg har lgftet inn ulike
innfallsvinkler til forstaelsen av barns laeringspro-
sesser. De innsiktene jeg har fatt giennom a for-
dype meg i materialet fra barnehagen er diskutert
ut fra disse.

* Hva har inspirert deg mens du

har forsket pa dette?
Barna og pedagogene. Det har veert en utfordrende
fryd bade & veere pa feltarbeid i barnehagen, og a
analysere alt det materialet som kom ut av opphol-
det. Det har ogsa veert flott & kunne konsentrere
seg og ga i dybden teoretisk. Samtidig har det blitt
stadig mer tydelig at jeg bare har tak i en liten flik
av det som gir utdypet forstaelse. Jeg har dessuten
hatt stor glede av & presentere resultatene mine
pa en vakker og systematisk mate. Avhandlingen
inneholder mange bildefortellinger, og jeg betrakter
bade bilder og tekst som meningsbaerende formid-
lere av innholdet.

* Hva fant du ut giennom
forskningen din?
Resultatene viser at det er forskningsmessig belegg
for & Igfte fram praktisk skapende handling og re-
fleksjon som sentralt trekk ved sma barns laerings-
prosesser. Avhandlingen gir en rekke eksempler pa

hvordan dette foregar. Disse er sammenfattet i fem
punkter. Samhandling mellom barn og materialer
gir barn:

- tilgang til & leere verden & kjenne i tette me-
ningsskapende prosesser,

- fysiske og mentale redskaper til utprgving,
avveiing og valg,

- utgangspunkter for sosial samhandling, hu-
mor, problemformulering og problemlgsning,

- ideer og mulighet til & utvikle og teste hypote-
ser giennom skaping av fysisk form,

- mulighet til & erfare grunnleggende demokra-
tiske verdier gjennom & pavirke sine omgivelser.
Det er ogsa tydelig at inspirasjonen fra Reggio
Emilias atelierkultur fremmer fokus pa barns ska-
pende handling med materialer og de laeringspro-
sessene som foregar i disse.

* Hvilke konsekvenser haper
du forskningen din vil fa?

Avhandlingen bidrar til & synliggjgre et realistisk di-
daktisk alternativ til et ensidig fokus pa de sakalte
«grunnleggende ferdighetene» i det norske utdan-
ningslgpet. Jeg haper at det er mulig a fa det politi-
ske nivaet i tale med forskningsbasert kunnskap i
det videre arbeidet med & utforme framtidas barne-
hage. En barnehage der leering ikke ses som over-
faring eller pafylling av ferdigtygde ord og begreper,
men derimot som resultat av den enkeltes handlin-
ger og refleksjon sammen med andre. Der andre
er forstatt som sma og store mennesker, men ogsa
som fysiske omgivelser, materialer og redskaper

Avhandlingen kan bestilles i trykket utgave, Abo
Akademis férlag, direkte fra Kari.Carlsen@hit.no.
Den foreligger ogsa elektronisk. Sgk pa: Forming i
barnehagen i lys av Reggio Emilias atelierkultur og
Det Danske Reggio Emilia Netveerk.
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ReFleksioner fra et udviklingsprojekt i vuggestuer
Redaktion Hanne Ohlsen og Karin ESKESeN . .. .. oot e e e e e e Kr. 220,00

Samtaler med Loris Malaguzzi
ved Jgrn Moestrup og Karin ESKESeN. . . ... it e Kr. 110,00

Parken er...
oversat af Karin ESKESEN. . ... u it e e e e e e e e Kr. 110,00

Sko og metermal
oversat af Karin ESKESEN. . ... v it e e e e e e e Kr. 110,00

Children, spacesandrelations............................oiiiiiiinL. Kr. 280,00

Reggio Emilia og de hundrede sprog”

af Karin Wallin, oversat af Karin ESKeSen . . ... ..ot e e e et e e e Kr. 240,00

”D” ligner Robin Hoods flitsbue

af Anna Barsotti, oversat af Karin ESkesen . ... e e e e Kr. 168,00

Bgrn i Europa
—saernummer om Reggio Emilia . ... ... e Kr. 75,00

Reggio Tutta :En guide til byen fra bgrnene
S BNERISK L ot Kr. 240,00

ReMida fortaellinger fra et udviklingsprojekt................................ Kr. 150,00

The Etics in Loris Malaguzzis Philosphy af Alfredo Hoyuelos:
C NS vt e e e e e e e Kr. 220,00

Nyhedsbrevet ReFlekssioner.................. ... i, Kr. 75,00

Bggerne kan bestilles hos DDREN’s sekretariat ekskl. forsendelse




