DET DANSKE REGGIO EMILIA NETVARK

Bestyrelsen for Det Danske Reggio Emilia

Formand:
Karin Eskesen - Feelledvej 16 - 5000 Odense C
E-mail: kese@post3.tele.dk - tlf.: 66 13 57 95

Kasserer
Jérn Moestrup - Bredstedgade 15 - 5000 Odense C

E-mail: purts@mail.dk - tIf.: 66 11 06 66

Medlemmer:
Mitzi Tofte - Bgrnehaven Peder Lykkesvej 77 - 2300 Kgbenhavn S
E-mail: Mitzi Tofte@faf.kk.dk - tlf.: 32 58 87 43

Rita Willum - Fuglebakken 62 - 8goo Randers C
E-mail: rita.willum@randers.dk - mobil 20 68 77 50

Hanne Ohlsen - Vildrosevej 2 - 5700 Svendborg
E-mail: heoh44@gmail.com - tlf.: 29 21 55 94

Willy Freese - Naffet 46 - 6100 Haderslev
E-mail: b.w.freese@mail.tele.dk - tIf.: 74 52 53 23

Niels Nielsen - Skovvang 12 - 7100 Vejle
E-mail: dyrbergnielsen@hotmail.com - tlf.: 75 83 12 10

3

Det Danske Reggio Emilia Netveerks sekretariat
Feelledvej 16,

5000 Odense C

+45 66 13 57 95

Giro konto: 579 - 0077

E-mail: kese@post3.tele.dk
Hjemmeside: wwwreggioemilia.dk
Redaktion: Karin Eskesen

ISSN 1903 - 4032

DET DANSKE REGGIO EMILIA NETVAERK

»

L

\nal e ML ke B
DANSKE REGGIO EMILIA NETVA
AR

M@DER MED LORIS MALAGUZZI
AMAGER 2015

REGGIO EMILIA - EN BY DER UDDANNER OG OPDRAGER ELLER
HVAD ER REGGIO EMILIA PAEDAGOGIK

AT BYGGE PROJEKTER HANDLER IKKE KUN OM "AT BYGGE OP”
MEN OGSA OM "AT BYGGE NED”

RKS_NYHEDSBREV

NR. 11




REFLEKSIONER NR. 11 - INDHOLD

11

| dette nummer af ReFleksioner handler artiklerne om

Nutid Fremtid

Fortid i form afartiklen Mader med Loris Malaguzzi

Nutid hvor artiklerne om et Refleksionsrum skabt af 3 institutioner pa
Amager OG Reggio Emilia — en by der uddanner og opdrager.

Hvad er Reggio Emilia padagogik?

i form af beskrivelserne af bgrn pa besgg i
ReMidavaerkstedet der tager sagen i egen hand, fordi de udover at
veere indlagt pa bgrnehospitalet, udviser selvstaendighed og optagethed
af det der sker omkring dem og deres beskrivelser af dette.

Studieturen til Reggio Emilia som igen afvikles i samarbejde med
Det Norske Reggio Emilia Netvaerk finder sted i uge 43. 2015.

Artikler fra bladet ma kun kopieres af de institutioner, der har indgaet aftaler med Copy - Dan og kun indenfor de i aftalen naevnte rammer.







Loris Malaguzzi modtog to danske priser, LEGO-

prisen og H.C. Andersen-prisen, som anerkendelse
af det arbejde som blev pabegyndt efter 2. verdens-
krig og fortsat eksisterer. Dette kan blandt andet
ses gennem den indflydelse paedagogerne i Reggio
Emilia har pa den internationale debat om bgrns
vilkar. Som en understregning af denne betydning
mgdes et internationalt netvaerk hvert ar i Reggjo
Emilia for at diskutere dette. Ligeledes fik Carla
Rinaldi i april 2015 Legoprisen, som en anerken-
delse af det paedagogiske arbejde, der foregar i
Reggio Emilias kommunale bgrneinstitutioner.

For mig fremkaldte opfordringen fra NAREA ikke
blot minder fra tidligere mgder med Loris Mala-
guzzi, men ogsa over de refleksioner og overvejel-
ser, som disse mgder har giver mig, nar jeg siden
hen har mgdt bgrn, leerere, foreeldre, politikere,
arkitekter, skoler og kolleger iseer i danske sam-
menhange men ogsa fra andre lande. Opfordrin-
gen fgrte til en erkendelse af, at jeg i mine fore-
drag, tanker og refleksioner ofte henter inspiration
i mgderne med Loris Malaguzzi og kolleger i Reggio
Emilia.

Denne lille artikel blev desuden en historie om
nogle af de spgrgsmal, der har veeret meget me-
ningsfulde for mig i mine mgder med Loris Mala-
guzzi, institutioner og peedagoger bade i Reggio
Emilia, og i hgj grad mine mgder med kolleger i
danske sammenheenge, hvor vi forsggte at forsta
betydningen af den inspiration, vi fik ud af mgderne
med det menneske - det seerlige menneske- og lee-
ringssyn Reggio Emilia repraesenterede.

Den spanske filosof Fernando Savater taler i sin
bog “Mod til at opdrage“ om betydningen af at bgrn
har en veeg som skal forceres, hvor de ligesom en
vedbend har gribetrade, der holder dem fast her og
der, nar det er ngdvendigt.

Og for mig blev Loris Malaguzzi en veeg, der havde
en vedbend jeg kunne holde fast i. Loris Malaguzzi
selv var en mand der besad hundrede sprog. Det
var forblgffende, hvor mange temaer Loris inddrog,
nar han talte om bgrn, opdragelse og uddannelse:
Politik, Piaget, Montessori, forskning, Kant, Klee,
Bauhaus, kunst, gkologi, leering, beeredygtighed,
materiale, robotter/turtles, hjerneforskning, den
nye teknologi og andre kulturers levemader, var
bare nogle af de omrader, han relaterede til i for-
skellige sammenhaenge.

Disse mange perspektiver sa Loris Malaguzzi betyd-
ningen af og som vigtige for den indflydelse og in-
spiration, man kunne hente, nar man var opmaerk-
som pa og lyttede til de ting der skete i verden.

Digtet om bgrns hundrede sprog, der fremhaever
betydningen de hundrede sprogs muligheder, blev
en metafor for en paedagogisk teenkning, der stil-
lede spgrgsmal til bade det vi gjorde og kunne ggre.

"'f.ﬂ""’
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| efteraret 1993 forelaeste Loris Mala-
guzzi pa en konference i det nordlige
Danmark.

| min bil, kgrte vi med mange” om-
veje”, 7-800 km gennem Danmark for
at komme dertil.

Undervejs var Loris Malaguzzi en intens lytter, der
altid forsggt at forsta og fa mening ud af, det han
sa. Kgreturen omfattede mgder med mennesker
fra forskellige omrader af det danske samfund og
forskellige dele af Danmark. Vi mgdte bgrn, laeerere
og politikere, vi besggte Legoland og mgdtes med
ledelsen af fabrikken Lego. Vi udforskede dansk
kultur, og s& vikingernes runesten i Jelling, besggte
en lokal kirke, et museum med gamle danske natio-
nale skatte, og kunstmuseer. Det var en intens og
fantastisk uge, hvor vi mgdte masser af mennesker,
men ogsa ngd mere afslappende gjeblikke. Loris
Malaguzzi var meget opmeerksom pa dansk kultur,
som han inddrog i sine foredrag, hvor han praesen-
terede sit menneskesyn og syn pa undervisning og
leering.




Studieturene til Reggio Emilia som startede i 1982
har hvert ar siden betydet at mange danskere ved
selvsyn har kunnet fa et indtryk af den psedagogi-
ske praksis i Reggio Emilias bgrneinstitutioner og
at der stadig kan tales om en by der uddanner og
opdrager.

| de fgrste ar, fra 1982 til 2006, rejste de danske
studietursdeltagere til Reggio Emilia med bus. Vi
var ofte en meget blandet gruppe af leerere, admini-
stratorer, universitetsansatte og politikere i bussen.
og de 30 timer rejse varede gav os en dyrebar tid
til at tale om vores forventninger til opholdet i Reg-
gio Emilia. Rejsen tilbage til Danmark gav os tid til
at vurdere vore erfaringer og drgfte, hvordan man
eventuelt kunne gennemfgre metaforen om Bgrns
Hundrede Sprog i en dansk kontekst.

September 2014 besggte en gruppe politikere fra
det danske Folketings Bgrne- og ungeudvalg Reg-
gio Emilia og af leeserbreve og de sociale medier
kan man forstd, at ogsa de blev inspirerede af det
de sa.

Folketingsmedlem Orla Hav fremhaever i et lee-
serbrev i Aalborg Stiftstidende september 2014
blandt andet fglgende, om det der gjorde indtryk:”

En steerk tro pa menneskers muligheder, en dyb
respekt for barnet samt en overbevisning om at
alle bgrn fgdes rige og intelligente med en staerk
iboende drivkraft til at udforske verden”.

Folketingsmedlem Lotte Rod skriver pa facebook
fglgende: "Jeg ville gnske jeg kunne tage jer med
ind i den smukkeste, hyggeligste og mest inspire-
rende institution, jeg maske nogensinde har set”

Synet pa den menneskelige natur, som Loris Ma-
laguzzi udviklede i samarbejde med Kkollegaer,
politikere og foreeldre i Reggio Emilia, har givet
mig megen inspiration, men ogsa udfordringer og
spgrgsmal i forhold til mit daglige mit arbejde i dan-
ske sammenhaenge.

Ord som transformation, individet og gruppen, de-
mokrati, dialog, bgrnene og byen, lytning, samar-
bejde, leering og undervisning, miljg, rummet som
den 3.die paedagog er blandt de mange metaforer,
der dukker op, nar jeg taenker pa omrader vi ma
have med ogsa i vore overvejelser.

Det er refleksioner, som ikke kun fokuserer pa en-
kelte aspekter, men som, inddrager udfordrer og
tgr se de aendringer, der hele tiden forekommer og
som influerer bade nutiden og morgendagen.

Loris Malaguzzi og hans kolleger i Reggio Emilia har
vist 0s, at det er vigtigt at keempe for fremtiden, og i
den forbindelse helt naturligt for bgrns rettigheder.
At gare sig bekendt med teorier og forskning var for
Loris meget vigtige elementer. Men at se og under-
sgge, hvad der sker i virkeligheden - i praksis - var
endnu vigtigere. Loris Malaguzzi var altid respekt-
fuld i forhold til bgrns perspektiver.

Og hvem bedre kan forteelle os, hvad bgrn kan gare,
og hvordan de lzerer, end bgrn?

Og som den spanske paedagog og forsker Alfredo
Hoyeleus sagde en gang under et foredrag i Fin-
land: "Loris Malaguzzi teorier havde alle fgdder”.
Det vil sige at han undersggte om teorierne ogsa
holdt i praksis og om praksis kunne tilfgje det pee-
dagogiske arbejde nye perspektiver.

Observation, dokumentation og refleksioner var
og er stadig ngglebegreber i Reggio Emilia. Der-
med bliver det for mig at se en paedagogik, der
er i beveegelse og som hele tiden undersgger den
betydning omgivelserne har for bgrns udvikling og
leereprocesser.

Dokumentation blev en meget vigtig made at disku-
tere sammenhaengen mellem teori og praksis. Loris
var altid klar til at give eksempler fra praksis om,
hvordan bgrn leerer.

Hvis diskussionen var en teori om, hvordan nysger-
righed er vigtig for leering, havde han, altid et ek-
sempel fra praksis at byde pa. Pa en konference i
den nordlige del af Danmark,

sa vi et eksempel pa et lille barn, der sa en blyant
forsvinde i paprgr og hvordan dette blev undersggt
af barnet, sa det kunne gentage forsgget. Loris var
som sa ofte fgr pa besgg i vuggestuen, hvor denne
episode fandt sted. Derfor kunne han igen med et
praksiseksempel, beskrive og belyse bgrns evner til
at tilegne sig viden.

Det var for Loris Malaguzzi altid vigtigt at diskutere
paedagogens ansvar og rolle og at dokumentere det
man sa, som udgangspunkt for at forsta det pseda-
gogiske arbejdes kerne.

Loris Malaguzzi var en hardtarbejdende person,
som altid med begejstring gnskede at forteelle,
hvad der efter hans opfattelse kunne veere den
bedste kvalitet pa en skole, og det er en arv hans
kolleger stadig eerer. Viljen til at diskutere med
grupper, der kommer fra mange kulturer er stadig
til stede.

| bogen Samtaler med Loris Malaguzzi, interviews
foretaget i 1985 og i 1989, som jeg var medforfat-
ter til sammen med professor Jgrn Moestrup, sagde
Loris Malaguzzi fglgende:

- at de meerker, at de virkelig betyder noget.

- at man tror pa, at de hele tiden er i stand til at
producere nye teorier.

- atde eristand til at frembringe nyt erfaringsma-
teriale, som er en konstant kilde til overraskelse
for de voksne, som fglger med i det, bgrnene
foretager sig.

- et barn som er i stand til at veelge, at teenke og
at tage en beslutning.

- et barn som har leert at veerdseette sig selv.

- et barn som fgler det ansvar, som det har i for-
hold til sine forbindelser med kammeraterne. - et
barn som selv er i stand til at finde frem til de
veje og de muligheder, som den personlige tan-
keudvikling betyder for barnet.

Det, vi skal forsgge, er at hjeelpe barnet til snarere
at veere producent end konsument.

Alt dette skal finde sted indenfor rammerne af en
institution, der hele tiden ma veere pa opdagelse
efter sig selv.

Institutionen skal ogsa hele tiden undersgge, hvil-
ken identitet paedagogerne pa institutionen skal
have, pa samme made, som barnet leder efter sin
identitet.
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Det er en institution, som er baseret pa en konstant
undersggende holdning, hvor forholdet mellem den
voksne og barnet hele tiden undergar modifikatio-
ner i et forsgg pa sammen at udforske den verden
den voksne og barnet lever i.

Vi skal finde de veje og stier, der kan fgre frem mod
en hgjere form for erkendelse af virkeligheden, en
hgjere og intensere glaede ved livet - samt en stgrre
sans for og en stgrre gleede ved den solidaritet, der
opstar indbyrdes mellem bgrnene i deres forsgg pa
at udvikle sig selv.

Efter min mening vil det kraeve en Igbende diskus-
sion af peedagogens/leererens rolle og at doku-
mentation ses som en del af videreuddannelsen
af paedagogerne.

Jeg tror, at denne del er afggrende, og at vi har
og kan leere meget af de veerdier, Loris Malaguzzi
fokuserede pa ved at bruge dokumentation, som
en mulighed for at se bade bgrn og psedagogers
processer.

Derfor bliver det vigtigt at involvere og diskutere det
paedagogiske arbejde med kolleger, familie, konsu-
lenter eller andre, der kan veere med til at udvikle
indholdet, mulighederne og processen.

Det er afgarende, at vi overvejer, hvordan man kan
tage springet fra teori til praksis. Spgrgsmalet er
uundgaelig. "Du er ngdt til at flyve hgjt, men holde
fodderne pa jorden”.

Og konteksten er vel altid sammenhaengende med
bade fortid, nutid og fremtiden.

En inspiration for mig nar jeg har set pa den danske
kontekst, har blandt andet veeret muligheden for at
diskutere blandt andet fglgende:

e Hvem er barnet/bgrnene foran dig?

* Hvordan leerer barnet?

¢ Hvad har barnet ret til og brug for at laere?

* Hvad er leering?

* Hvad er undervisning?

¢ Hvorfor er det vigtigt?

¢ Hvad er malet?

e Er deltagelsen en metode eller en méde at for-
holde sig til den anden, og andre?

Metaforen om det vigtige i at lytte, er en made at
anerkende, at bgrn har bade viden og erfaringer,
de kan dele med hinanden og med paedagogerne.
Tiden er af afggrende betydning, og rum bgr ud-
formes pa en sadan made, at bgrnene til at vende
tilbage til de ting, de arbejder med og pa.

Tvivl, overraskelse, undersggelser, originalitet, sub-
jektivitet, mangfoldighed og samarbejde er vigtige
veerdier at veere opmaerksom pa i det paedagogiske
arbejde.

At lytte og inddrage det bgrn ved, gerne vil og kan,
betyder, at bgrn har mulighed for at engagere sig i
processerne.

Relationer og forbundethed er hjgrnestenene i den
paedagogiske teenkning i Reggio Emilia. Peedago-
gerne er klar over, at det ikke alene er det vigtigt
at skabe relationer. Det er vigtigt at passe pa dem.
At Iytte handler om at forsgge at forsta, hvordan
paedagogen kan stgtte bgrnenes leereprocesser og
sin egen rolle?

At diskutere forholdet mellem individuel lzering og
leering i grupper er vigtig for paedagoger/leerer og
bgrn.

Dokumentationen af det psedagogiske arbejde i
Reggio Emilia ses som en vaesentlig del af leerepro-
cessen og som en stgtte. Gennem dokumentatio-
nen undersgger man, hvad der sker, og hvad man
gar pa en sadan made, at dokumentationen bliver
et veerktgj for bade bgrn og paedagoger, undervis-
ning og leereprocesserne.

Spgrgsmal der har inspireret det paedagogiske ar-
bejde omfatter for mig:

e at lytte til, se og hgre barnet

¢ at se pa barnet med respekt

e at undervise og planleegge, samtidig med at
man lytter til barnet

e at lytte og stille spgrgsmal i stedet for altid at
give svar

e at Iytte til, hvad bgrn kan, siger, teenker og tror

e atlade bgrn fa indflydelse pa processen

¢ at leererne/paedagogerne organiserer tid til at
planleegge og reflektere sammen

¢ at man fokusere pa at indretningen kan stgtte
bgrns udvikling og leereprocesser

¢ at tro at barnet har kompetencer

* at tro paedagogen har kompetencer

Eksempler pa hvor vigtig det er at dokumentere det
peedagogiske arbejde, kan vi hente i den daglige
praksis, som ofte er spreengfyldte med informatio-
ner.

Veronica pa 18. mdr. fik gje pa chipspapir blandt
alle de materialer der var i ReMida-teltet pa dette
ars Havnekulturfestival. Veronica endevendte iheer-
digt bade den store rulle og nogle mindre stykker,
der kunne ligne posen med de chips hun sggte ef-
ter. "ja,” sagde Veronicas mor: "hun elsker chips.”
i en alder af 18 maneder har Veronica allerede til-
egnet sig stor viden om logoer og deres betydning
som "vejvisere”.

En gruppe vuggestuebgrn satte nogle stolerygge
op ved siden af hinanden og et par af barnene var
meget aktive. Rollelegen som bgrnene her havde
gang i fortalte om at de nok ofte spiste samtidig
med at de sa fiernsyn.

Psedagogen spurgte bgrnene om de karte med bus.
Svaret var: "Nej, vi ser fijernsyn” og da peedagogen
spurgte Hans hvad han lavede ved siden sofaen
lad svaret: "Jeg laver mad”. Maden blev sa efterfol-
gende “spist”, mens bagrnene sa fiernsyn.
Psedagogen spurgte hvad de skulle se i fiernsynet.
Svaret fra flere i gruppen var: "Vi ser fodbold”.

Busture var et ukendt begreb for bgrnene. De blev
alle transporteret i bil til institutionen, der la et godt
stykke fra byen.

Eksempler som disse kan maske forteelle historier
om bgrns tilegnelse af kultur, mad — og spisevaner.
Men eksempler kan ogsa forteelle, at det er vigtigt
at sgge oplysning, s& man ikke forveksler en rol-
leleg, der handler om at se fjernsyn, fordi vi tror
bgrnene er pa bustur.

Den 9. november 2014 vendte jeg hjem fra endnu
en studietur med peedagoger og administratorer til
Reggio Emilia. Den paedagogiske filosofi og praksis
er i stadig udvikling og det sker stadig i et fagligt
feellesskab og der bygger pa troen pa fremtiden.

Reggio Emilia er en by der stadig har fokus pa op-
dragelsens veerdier og muligheder. Visionen om be-
tydningen af at se Bgrns hundrede sprog, lytning,
observation, dokumentation, refleksioner, uddan-
nelse, transformationer er stadig tilstede, og arven
fra Loris Malaguzzi lever stadig i Reggio Emilia.

indsigt i, hvad forskellige indpakninger kan forteelle.
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Af Karin Eskesen A M AG E R

Klynge A18 besluttede at skabe et
refleksionsrum mellem 3 institutioner

| klyngen.

Fra hver instituon deltog 2 psedagoger sammen
med to peedagogiske ledere og gruppen pa 8 delta-
gere, mgdtes 4 gange med en maneds mellemrum.

Jeg blev inviteret med som tovholder og konsulent
pa projektet og mit udspil til gruppen handlede om
at deltagerne med dokumentationen som udgangs-
punkt, skulle forsta deres egne og bgrnenes forud-
seetninger.

Det er vigtigt at kende sit eget menneske - og lee-
ringssyn, samt sine egne betingelser bade de ude
fra kommende og de selvskabte.

Hvad betyder refleksionerne over og svarene pa
sadanne spgrgsmal for vores praksis?

Paedagoger har en aktiv rolle ved at skabe rammer,
der kan stgtte og udfordre bgrnene og deres leering,
Dokumentationen af bgrnenes leering, er en af de
mader, som kan give oplysninger om det vi ikke vid-
ste, vi ikke vidste eller vidste.

Vi skal se bgrns forskellighed, deres forskellige vi-
den, se deres mange udtryksmader, deres mange
ressourcer, og sa skabe nogle rammer, som betyder
at leering og udvikling fglges ad.

En almen arbejdsmade i relation til dokumentation
handler om, at prgve at forsta det man ser, det man
mener og at sgge svar pa, om maden jeg handler,
udtrykker mig, befordrer det jeg paedagogisk gerne
vil understgtte.

Her spiller ogsa den kollegiale
sparring en afggrende rolle
Dokumentationen bruges derfor aktivt til at iagt-
tage det der sker, bgrnenes handlinger og spgrgs-
mal, s& man kan stgtte processen og den fortsatte
udvikling og leering. Dokumentation er et undervejs
materiale — et grundmateriale, der kan bruges til at
forsta, hvad der er sket, og hvordan vi kan komme
videre.

Information er i sig selv ikke nok.

Fgrst nar man spgrger hvad informationen kan bru-
ges til, far den veerdi.

| dette korte kursusforlgb skulle vi prgve finde frem
til arbejdsmader, der kan fremme udviklingen af en
paedagogisk praksis.

Til den fgrste undervisningsgang bad jeg derfor del-
tagerne om at medbringe en dokumentation som
skulle forteelle om:

1. de bgrn du har med at gare

2. hvad de har ret til og brug for at leere

3. samt hvad du veegter i dit paedagogiske arbejde,
nar det geelder de bgrn, du har med at ggre?

Dokumentationerne skulle bade bruges til at ud-
trykke den enkelte deltagers udgangspunkt for det
peedagogiske arbejde og dine kolleger et indblik i
kollegernes.

Det er vigtigt at kende sit eget menneske - og lee-
ringssyn, samt sine egne betingelser bade de ude
fra kommende og de selvskabte.

Hvad betyder refleksionerne over og svarene pa
sadanne spgrgsmal for vores praksis?

Intentionen med denne start handlede om at bygge
ovenpa. Peedagoger har en aktiv rolle ved at skabe
rammer, der kan stgtte og udfordre bgrnene og de-
res leering, Dokumentationen af bgrnenes leering,
er en af de mader, som kan give oplysninger om
det vi ikke vidste, vi ikke vidste eller det vi vidste.

At satte et stillads op

¢ er det at bygge ovenpa det vi allerede ved og
kan, som bade hos Vygotsky og Brunner en cen-
trale metaforer for begrebsdannelse?

Vygotsky taler om at opbygge et stillads, sa bar-
net kan fa adgang til det, det er muligt at komme
til at vide. Jerome Bruner siger at: Evaluering er
ikke det vigtige, men derimod begrundelserne.
Vi forsggte at finde ud af om feenomenerne
havde eller kunne fa en relation til de "gode
grunde”, til noget andet og andre, samt til det
man gnsker at opna.

Vi var optaget af om handlemaderne og begre-
berne fik betydning og mening, nar de fik et
navn og en beskrivelse?

Betgd det at saette ord pa sine tanker, at skabe
en forteelling at bade bgrn og paedagoger fik mu-
lighed for at forstd, bruge deres kreative evner?

Arbejdstegning til grisehuset

e Betgd brugen ord og handlinger at man fik lej-
lighed til orientere sig i relation til det, der har
betydning for den enkelte og gruppen?

e Ser vi bgrns forskellighed, deres forskellige
viden, se deres mange udtryksmader, deres
mange ressourcer, og skaber vi nogle rammer,
som betyder, at leg, leering og udvikling fglges
ad?

* Fik dokumentationen betydning for at prgve at
forstad det man ser, og at sgge svar pa, om ma-
den jeg handler, udtrykker mig pa, befordrer det,
jeg peedagogisk gerne vil understgtte?

Temaerne havde overskrifterne:
Carl Larsen, De tre sma grise, Regler og
Bevaegelse, udvikling og leering

Barnenes
egne grise

Grisene pa vej 13

ind i deres hus




14

Temaerne for projekterne var meget forskellige,

men i psedagoggernes overvejelser over, hvad bgr-

nene havde ret til og brug for at leere veegtede man

i alle sammenhaengene at nggleordene, at bgrnene

pa det personlige plan, fik mulighed for at samar-

bejde og at kunne “holde pa sin ret” og “tro pa egen

kunnen”.

en stgrre tro pa egen kunnen og formaen samt
gget opmeerksomhed péa de andre i gruppen.

udfordring at skulle sidde stille og Iytte til de
andres input, og koncentrere sig i leengere tid.
For de af bgrnene, der nyder det genkendelige,
rolige og skematiske kan det fgles som en van-
skelig opgave at blive bedt om at udtrykke sig
kropsligt.

Jeg anser det dog som vigtigt, at bgrnene bade
bliver bekreeftet i det, de ggr bedst og fgler sig
trygge ved, lige sa vel, som det er essentielt, at
de far et velmenende skub ud i det ukendte.
Sejren er ofte steerkest, nar man opdager et nyt
talent ved sig selv.

Inden projektet observerede vi ogsa, hvilke udfor-
dringer bgrnene havde individuelt, sa alle bgrn
kunne fa de bedste rammer, og muligheder for
inklusion. Men ogsa gruppedynamikken, hvad er
bedst for denne sammenseetning af lige preecis,

Herunder ses udpluk af paedagogernes overvejelser
inden projektstart:

Hensigten med projektet er at styrke gruppens sam-
arbejde og evne at lytte til hinanden og give hinan-
den plads - og til at holde pa "sin ret” og holde fast
i de idéer bgrnene selv synes er gode. Hvordan kan
vi kombinere de forskellige idéer? Hjaelpe dem med
at se hinanden som en ressource.

Samarbejde om at lave en snurretop
g |

denne gruppe, og hvordan kan vi udvikle deres
sociale lzering til gleede for dem selv og feelles-
skabet.

¢ Hensigten med projektet er at styrke gruppens

samarbejde og evne at lytte til hinanden og give
hinanden plads - og til at holde pa "sin ret” og
holde fast i de idéer bgrnene selv synes er gode.
Hvordan kan vi kombinere de forskellige idéer?
Hjeelpe dem med at se hinanden som en res-
source.

tillid til egen formaen og tillid til andres gode
intentioner er tilstede. De (bgrnene) har brug
for at fa nye erfaringer med at veaere del af en
gruppe: - At alle har betydning for feellesskabet
og at vi hver iseer har noget at byde ind med.
Eksempelvis at vente pa tur, kunne lytte pa hvad
kammeraten mener, at turde turde at veere pa,
at anerkende at nogle bgrn har seerlige rettighe-
der mv.

Fokuspunkter:
Det blev hurtigt klart at gruppen havde fokus pa

processerne og at temaerne blev set som midler
til, at understgtte bgrnenes udvikling og leerepro-
cesser.

Overordnet talte vi undervejs blandt andet om:

Hvorfor blev snurretoppen pa Carl Larsens bil-
leder vigtig for samarbejdet i bgrnegruppen?
Hvorfor fik L. som byggede sin egen version af
en snurretop, som "snurretop-ekspert” en anden
rolle i gruppen?

Hvorfor kunne L. bedre koncentrere sig, nar han

Hvad man kan bruge | dialogen til?

Hvad bruges teorier til?

Hvilken betydning har de psedagogiske begrun-
delser for valg af tema og hvad er sammen-
haenge mellem teorierne og praksis?

Hvad ved bgrnene om kroppen og dens bevee-
gelser. Hvad kan man med kroppen? Hvad hvis
man ikke kan bruge den? Hvad ggr at man vok-
ser? Hvad ggr man med haenderne, fgdderne?
Hvordan ser man ud nar man danser, er ked af
det eller glad?

Hvordan ser skorstenen pa grisenes hus ud?
Skal bgrnene veere enige om, hvordan den skal
se ud?

Kan det veere godt at bgrnene er uenige og far
mulighed for at diskutere igennem i et beskyttet
miljg?

Hvorfor tror | Carl Larson malede blomster?
Hvor voksede de? Hvordan vokser de? lever de
af? teenker de?

havde noget i haenderne?

e Gav det at lytte til bgrnene, at synligggre dem,
bgrnene en bedre selvforstaelse, blev de bedre
til at samarbejde?

For mig var det et spaendende forlgb med en
gruppe paedagoger, der var modige nok til at udfor-
dre bade sig selv og hinanden.

Og deltagerne udtrykte at det havde veere udbytte-
rigt at lytte og spgrge ind til hinandens praksis som
kolleger i en klynge.

Ligeledes kom ledelsestilgangen i spil pa en ny
made og de paedagogiske ledere fik et indtryk af,
hvordan veerdier og barnesyn udleves i praksis
bade i egen enhed og i andres.
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Af Karin Eskesen

— en by der uddanner og opdrager eller
Hvad er REGGIO EMILIA paedagogik?

KAN VI OVERHOVEDET
TALE OM ET SADAN BEGREB?

FINDES REGGIO EMILIA
PADAGOGIK KUN I
REGGIO EMILIA?

HVAD ER FORSKELLEN PA

AT V/ZRE EN REGGIO EMILIA
INSTITUTION OG AT

V/RE INSPIRERET AF

REGGIO EMILIA PZADAGOGIK?

Kan man tage til Firenze, Modena og Pistoia, Cese-
natico — Forli (den med kufferten) og forteelle at
man er inspireret af Reggio Emilias paedagogiske
teenkning? Det er for mig at se ikke respektfuldt
overfor det, peedagoger i disse byer forsgger at
skabe af gode tiltag for deres bgrn.

Den lokale og kulturelle tilgang ma veere basis for
det peedagogiske arbejde og ikke den "virkelig-
hed” andre arbejder i.

Hvad betyder det, nar vi siger vi er inspirerede af
Reggio Emilia? Jeg ser mange forskellige variatio-
ner over dette tema, nar jeg kommer rundt i danske
sammenheaenge.

Senest var det igen en lektor fra et grunduddan-
nelsessted, der fortalte mig, at han havde besggt
Reggio Emilia rigtig mange gange med studerende.
| samtalens forlgb fremgik det sa, at han havde
besggt andre italienske byer med sine studerende,
men aldrig Reggio Emilia. Han og de studerende
havde af deres guider pa disse besgg faet fortalt
at det de sa var Reggio Emilia paedagogik, selv
om hverken dokumentation, rum, processer eller
barnesyn, foreeldreinddragelse etc. var ssammenfal-
dende. Det feelles bestod i at man besggte en ita-
liensk by, men ogsa de er jo forskellige, som ogsa
det peedagogiske arbejde og udgangspunkterne for
dette.

| tegningerne til en ny dansk bgrneinstitution, som
sagde man ville bygge en Reggio Emilia institution,
planlagde man udover grupperummene, gardero-
ber, kgkken, toiletter m.fl., fglgende lokaler: ekspe-

REGGIO EMILIA

rimentarium, treeveerksted, atelier, motorikrum og
sanserum.

| beskrivelserne af det man gnskede skulle forega i
de forskellige lokaler var der ikke meget forskel pa,
hvad der skulle forega i eksperimentariet, traevaerk-
stedet eller atelieret?

Det samme gjaldt sanserum og motorikrum? Lader
man sig forfgre af “hurraordene” i dagens paeda-
gogiske og politiske debat? Og tror vi at bare man
omsaetter ordene til rum, at man sa er en Reggio
Emilia institution?

Eller hvad med legeredskaberne man kgber til rum-
mene. Det lykkes ofte for forhandlere af inventar og
legetgj at overbevise institutionspersonalet om, at
kgber de blot en spejltrekant eller et lysbord, sa er
man en Reggio Emilia institution?

Eller var det et udtryk for at man var enig i at bgrn
skal have adgang til “de hundrede sprog”?

Og at man derfor skal have lokaler, der deekker
sprogene.

Betyder denne opdeling i den danske kontekst i
stedet, at rum bliver faglokaler, hvor man kunne
komme en gang i mellem, nar man havde booket
tid eller benytter den ugedag, man har faet tildelt?
De kvadratmetre der var ngdvendige for at man
kunne etablere de gnskede lokaler gik fra bgrnenes
grupperum og naerhedsprincipper. Det vil sige at de
rum, hvor bgrnene skulle tilbringe mest tid fik feerre
m?2, samtidig med at de skulle anvendes som bade
spise - og legerum.
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Det er godt [

for eellinger

at have deres |

egen o

Der blev heller ikke plads til mindre rum i tilknyt-
ning til grupperummene, hvor bgrnene kunne lade
deres ting sta fra dag til dag, s& de kunne genop-
tage og videreudvikle forskellige lege eller projekter.
Bliver institutioners gnske om at implementere me-
taforen om At bgrns hundrede sprog kan inspirere
hinanden mulig, hvis institutioner i sa hgjgrad sek-
toropdeles, da modsaetningsfuld?

For ikke sa leenge siden var jeg pa besgg i en insti-
tution, der var indrettet pa denne made og persona-
let ville gerne eendre indretningen, da de oplevede
at disse “faglokaler” ofte stod tomme eller blev
brugt til opbevaring af forskellig art, fordi man ikke
kunne fa lokalerne til at passe sammen med det
bgrnegrupperne i gvrigt havde gang i.

Nar nogen i Danmark forteeller at man er en Reggio
Emilia institution, kan det handle om, at man har
indrettet et atelier.

Man har ikke en fastansat atelierista, men inviterer
af og til en kunstner som underviser. Men bliver
arbejdet Reggio Emilia peedagogik fordi man an-
saetter en kunstner en uge eller indretter et atelier?
| Reggio Emilia er atelieristaen/kunstpaedagogen
del af det faste personale i bgrnehaverne. Han/hun
kender bgrnene godt, arbejder ssammen med dem,
deres paedagoger og familierne i de 3 ar bgrnene
er i bgrnehaven.

Atelieret er derfor en integreret del af det paeda-
gogiske arbejde og lige preecis dette aspekt fglger
sjeeldent med i danske institutioner.

Dette syn pa at atelieret far i danske sammen-
haenge betydning, nar arkitekter og planleeggere
skal leve op til forventninger om, hvad det paedago-
giske arbejde i Reggio Emilia kraever af rummene.
Jeg ser ofte at ideen om det eestetiske udtryk for
sa meget magt, at man glemmer alt om bgrns ud-

vikling, leereprocesser, udtryksmuligheder og leve-
vilkar.

Fra begyndelsen var det vigtigt for peedagogerne i
Reggio Emilia at legen skulle veere og blive en cen-
tral del af bgrnenes udvikling og hverdag.
Indleeringsperspektivet var og er stadig mange ste-
der i Italien, som nu her i landet i, centrum for dis-
kussionen om det paedagogiske arbejde. Bgrnenes
viden, rytme og veerdien af forskellighed var og er
grundstene.

Dertil var samarbejdet med lokale beboere, politi-
kere og iseer med familierne i fokus for det man
gerne ville.

BYEN OG
BORNENE ER
ET BEGREB,
DER STADIG
HAR STOR
BETYDNING
| REGGIO
EMILIA

| 70 erne var der i Reggio Emilia bade store poli-
tiske og kulturelle diskussioner, som betgd meget
ogsa for den paedagogiske debat og en gruppe in-
tellektuelle med Loris Malaguzzi i spidsen. Gruppen
ngd stor tillid hos politikkerne, der lyttede til dem.
Loris Malaguzzi havde det synspunkt at ogsa bgrn
med seerlige rettigheder, farst fremmest var bgrn og
at det var vigtigt de kom i normale bgrnehaver. Det
var et steerkt synspunkt at nar man byggede bgr-
nehaver, skulle der veere plads til alle bgrn uanset
handicap. Man kan skille sig ud pa mange mader
og et handicap er kun en af maderne.

De peaedagogiske valg og dilemmaer i arbejdet med
at finde nggler til at forstd bgrn er en vedvarende
udfordring.

For Loris Malaguzzi var det vigtigt at hente inspira-
tion fra mange forskellige kilder. Peedagoger mgder
jo hele tiden bgrn, der overrasker og har en seerlig
personlighed. Vi ma derfor huske pa at de spgrgs-
mal vi stiller i forhold til det enkelte barn, har at

ggre med vores egen baggrund og kulturelle for-
staelse. Derfor er det vigtigt, hvilke spgrgsmal vi
stiller i forhold til det enkelte barn. Hvert barn har
sin egen seerlige strategi, nar det skal neerme sig
verden.

Derfor ma jeg/vi overveje, hvad jeg/vi skal ggre og
hvordan jeg/vi skal forholde mig/os til det enkelte
barn. Det er vigtigt at se pa de opveekstbetingelser
bgrn har.

Gregory Bateson og Jerome Bruner taler begge om
det miljg barnet lever i. Konteksten handler ikke
blot om mgbler og rum, men om nogle preemisser
der forholder sig til, hvorledes jeg/vi forholder os
til barnets virkelighed og ikke til vores egen kultur
og vilkar.

Ivana Soncini foredrager pa Odense
Universitetshospital 2014

Kontakten til universitetsmiljger som forsker i bl. a.
paedagogik, psykologi og neurologi, har haft stor be-
tydning for fagpersonerne i Reggio pa det special-
paedagogiske omrade, fortalte psykolog| Ivana Son-

cini pa sine foredrag i Danmark i efteraret 2014.

Peedagogisk dokumentation som redskab til at se
og forsta keernen i peedagogens opgave er centralt
ogsa, nar det geelder bgrn med seerlige rettigheder.
Man sleekker pa sin eget synspunkt pa en diagnose
og abne for andres.

Alle bgrn er forskellige, uanset om de er sakaldt
normale har eksempelvis Downs syndrom, eller er
autistister. Vi ma abne os mod forskelligheder, som
gar det muligt at opbygge og konstruere ny viden.
Konkrete erfaringer fra forskellige faggrupper kan
skabe en ny forstaelse, nar de konfronteres. Det
giver muligheder for at forskellige synspunkter kan
naerme sig hinanden og konstruere nye veje i det
peedagogiske arbejde.

Derfor er dokumentation en personlig hjeelp for
den, der laver dokumentationen og den kan for-
teelle os om bgrns strategier, fantasi, rationalitet.
Dokumentationen giver derved naering til fornyelse
af det paedagogiske arbejde.
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Ishockey er en spaen-
dende sport og her
gengivet i teltet pa
Odense Havnekulturfe-
stival 2015.

Den chilenske biolog Humberto Manturana taler i
sammenhaengen om at” hjernen er et faelles sam-
lingssted for det man ggr, kan og ved. Manturanas
forskning viser at vores virkelighedsopfattelse er
afheengig af os selv og at vores forstaelse af/ og
samspil med omgivelserne, sker gennem en intern
proces i det enkelte menneskes nervesystem.*

Neurologien og neurologisk forskning er vigtig vi-
den om det vi kan iveerkseette i det peedagogiske
arbejde. Motivation og hjerne spiller sammen, og
neurologer kan give os vigtig viden. Elementer fra
forskellige professioner kan skabe ny forstaelse og
nye muligheder.

Strategibegrebet er blevet noget seerligt i Reggio
Emilias peedagogiske teenkning. nogle bgrn leerer
maske ikke at tale lige sa hurtigt som andre, men
de bruger sa andre strategier for at forsta og gare
sig forstaelige. Det er derfor vigtigt for paedagogens
arbejde at observere og dokumentere bgrnenes for-
skellige strategier.

Leering sker ikke uden motivation. Den neurale vi-
denskab har hjulpet os til at forsta dette. Og viden-
skaben kan pavise, at man kan pavirke motivation.
Man ma veere sig bevidst hvordan man selv teenker.
Gregory Bateson sagde: Jeg har en tendens til at
tro, at det jeg selv teenker er sandheden. Dermed

kommer ens fastldste tanker let til at styre den

made man ser omverdenen pa.

Hvis man tror at autistiske bgrn ikke kan tale larm
og andre menneskers neerveer, sa kan vi vanskeligt
fa dem til at overskride graensen for deres seerlige
individuelle tilgang til verden. Sa i stedet for at de
far muligheder for at udvikle sig, kommer vi til at
fastholde dem. Dette er reduktionisme, som bety-
der at vi ser pa det barnet ikke kan i stedet for, at
se pa det der er muligt. At konstruere, at teenke nye
muligheder handler om at se muligheder for bade
bgrn og voksne.

Psedagogisk dokumentation brugt som redskab
til at se og forsta keernen i peedagogens opgave,
er centralt for det psedagogiske arbejde i Reggio
Emilia. Dokumentation indgar som paedagogisk
redskab i og forudseetning for det daglige arbejde i
bgrneinstitutionerne.

Derfor bliver dokumentationer ikke bare historier
om bgrn med af bgrn. Dokumentation er en kilde
til indsigt i de leeringsstrategier det enkelte barn
har, og til som paedagog at blive opmaerksom pa
og forsta det, som foregar mellem bgrn og mellem
bgrnene og de voksne. Dokumentation giver pae-
dagogerne mulighed for feelles refleksion og dis-
kussioner, der tydeligggr mulige veje i det fortsatte
arbejde i institutionerne. Ogsa i samarbejdet med

familierne har dokumentationerne stor betydning.
En dokumentation der giver mulighed for at veere
kritisk og konstruktiv kan vise nye veje. Dokumen-
tationen er ogsa en mulighed for et samarbejde
med foreeldrene. lvana Soncini understregede i sit
foredrag, at dokumentationer er en vigtig del af det
paedagopgiske arbejde i Reggio Emilia. Vi teenker
ikke subjekt — objekt, men teenker os selv med. Vi
forsgger at forsta via dokumentationerne. Traditio-
nelt seetter vi etiketter pa bgrnene. Men bgrnene er
ofte mere fleksible end vi tror.

Hvordan kan vi fa "gjet til at hoppe over muren”?
Neurologer forteeller os at bgrns hjerner er plasti-
ske. Nar vi spgrger til et barns intelligens, ma vi
spgrge om omgivelserne er intelligente?

Vi bliver ngd til at genfinde en balance i de ting vi
vaegter og gar. Vi ma skeerpe vores opmeerksomhed
pa de mange ting der har betydning. Hvad betyder
det nar et tarn bygget af klodser veelter og barnet
ved siden af talmodigt reekker klodser til det fysisk
handicappede barn, der var en del af legen? Ser
vi at bgrnene hjeelper hinanden? Bgrn er maske
neermere pa en forstaelse af hinanden, fordi de
forstar sig selv. En dokumentation méa gerne have
et narrativt aspekt/indslag, som bgrnene kan gen-
kende. Det giver ogsa dem en forstaelse af egne
handlinger.

Vi ser pa den proximale zone, zonen for naerme-
ste udvikling, Vi ser ngje efter hvad bgrnene i en
gruppe gar. Bgrn har mange udtryksmader - 100
sprog- og vi er derfor meget opmaerksomme pa det
der sker i en gruppe. Loris Malaguzzi var meget op-
taget pa bgrns sindelag og der er tale om en gko-
logisk teenkemade, hvor man tager hensyn til alt

det der indgar i en sammenhaeng. Der eksisterer
ikke en seerlig peedagogik for bgrn med seerlige ret-
tigheder.

Nar vi fgrst har placeret barnet i en kasse, med en
etiket, er det sveert at aendre dette. At se barnet i
stedet for udfordringerne/handicappet, er en af de
overvejelser, som er beerende for det peedagogiske
arbejde i Reggio Emilia.

Kontakten til universitetsmiljger som forsker i bl. a.
paedagogik, psykologi neurologi, har haft stor betyd-
ning for fagpersonerne i Reggio Emilia ogsa pa det
specialpaedagogiske omrade.

Paedagogisk dokumentation som redskab til at se
og forsta keernen i paedagogens opgave er centralt.

| Reggio Emilia bgrnenes opveekst ses som et feel-
les ansvar blandt byens borgere. Diskussionen om,
hvad det betyder, er nu som da den fgrste institu-
tion blev oprettet, stadig et omdrejnings - og ud-
gangspunkt for det paedagogiske arbejde i de kom-
munale bgrneinstitutioner.

¢ MacMann Berg: Introduktion til Humberto
Manturanas begrebsverden.
¢ Gregory Bateson: And og natur
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Socialpeedagog Mette
Sorang i samtale med
barn og foreeldre.

Af Karin Eskesen

At bygge projekter handler
ikke kun om “at bygge op”,
men ogsa om “at bygge ned”

Falgende to forteellinger handler om nogle af de
bgrn, der besgger ReMida-veerkstedet pa H.C. An-
dersen Bgrnehospitalet i Odense, et projekt der er
finansieret af TrygFonden.

Det er en fantastisk glaede at mgde bgrnene, der
selv i de meget sveere situationer, der er en konse-
kvens af at veere indlagt pa et hospital, formar at
vise, at de ikke blot er syge bgrn, men at de rum-
mer sa meget andet.

De er imponerende steerke og med deres haender
forteeller de mange andre historier om det, der rg-
rer sig i deres hoveder, det de ved eller optagede
af. Eller som den chilenske biolog Humberto Man-
turana siger er: "hjernen er et feelles samlingssted
for det man ggr, kan og ved.”

Derudover benytter bade leeger og det gvrige pleje-
personale oftere stedet til at samtale med foreeldre
og bgrnene om bade diagnoser og behandlinger. Og
det haender at bgrn, der neegter at tage den ordine-
rede medicin pa afdelingerne, tager det i ReMida-
veerkstedet.

Overleege Anders
Jorgen Schou i
samtale med Selina
og hendes mor.

Vi ser ogsa sgskende og foreeldre slappe af nar de
far ReMidamaterialerne i heenderne.
Falgende er citater hentet i ReMidas geestebog fra
foreeldre der understreger dette:

Far til L fra H3:

”L. har faet lov til at fa fri fra skolen (hospi-
talsskolen) i dag til at komme herned og
bygge, for det ville hun sa gerne”

As mor:

(A. gar til tilbagevendende (ambulant?)
behandling, udtrykte, at det ville veere
godt, hvis veerkstedet havde dbent ogsa
om eftermiddagen, iseer for de bgrn, der
erindlagt.

Lauras mor (H3):

"Det har betydet alt for Laura, at der har
vaeret det her tilbud (veerkstedet). Hun har
gdet og glaedet sig hver eneste dag til at
komme herop og til det dbnede”.

Laura bygger feerge

At bygge projekter handler ikke kun om "at
bygge op”, men ogsa om "at bygge ned”

Af Signe Schmidt

Laura pa 5, snart 6, ar skal vaere indlagt pa hospitalet i 14 dage.
Allerede den fgrste dag kommer hun ned i Skrot er Godt-vaerkstedet sammen

med sin mor.

Pa afdelingen har faet at vide at der er mulighed for
at komme ud og veere kreativ og bygge ting af skrot
og skrammel pad ReMidaveerkstedet.

Laura gar stille og roligt rundt og kigger pa alle ma-
terialerne. Hun siger ikke s& meget, men hendes
mor forteeller, at de andre bgrn i Lauras bgrnehave
havde bygget skrotrobotter, og at Laura ikke havde
haft mulighed for at bygge en, og at Laura var ked
af, at hun ikke havde veaeret med til det.

Men det var nu ikke en robot, Laura havde teenkt
sig at bygge.

Det, Laura var mest interesseret i, var kassen med
tree og veerkstedsbordet. Hun udvalgte sig et stykke
trae, som hun tog med hen til bordet, hvor hun og
hendes mor sad, og sa gik hun i gang med at finde
ting, hun kunne saette pa. Den fgrste dag, Laura
og hendes mor var i veerkstedet, byggede Laura en
"solformgrkelsesbus”. (Netop nu var der stor op-
meerksomhed pa solformgrkelse og mange menne-
sker blev, da de var kommet til Feergerne for at op-

leve solformgrkelsen, transporteret rundt i busser.
Laura fulgte med i nyhederne pa TV.) Den naeste
dag, kom Laura og hendes mor, da veerkstedet ab-
nede; Laura havde veeret tidligt oppe og gleedet sig
til, at hun kunne komme ned i ReMida-veerkstedet
for at bygge ting igen

Ligesom dagen fgr, var det, der havde Lauras inte-
resse i fgrste omgang kassen med tree. Hun valgte
et hvidlakeret traestykke og et par plasticlag. Hun
fortalte at hun ville bygge en faerge. Laura forsggte
i fgrste omgang at seette de forskellige materialer til
feergen fast med lim fra limpistolen. Men materia-
lerne var glatte og de bla plasticlag var hule, sa li-
men forsvandt ned i Iaget, og tingene blev ved med
at falde af. Derfor begyndte hun at undersgge, om
der var andre muligheder, og da hun fandt Gaffa-
tapen i veerkstedsbordet, prgvede hun med det det.

fortseettes....
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"Maske vil det hjeelpe, hvis der kommer et tag pa feergen til, hvis
. det 1l len skKi . Taget k Aski 4 hjeel
Da lagene - som var en slags hjul - var kommet pa feergen, skulle et nu regner eller solen skinner. Taget kan maske ogsa hjeelpe

. figurerne til ikke at falde af sa let? ”
der to passagerer med; "Den ene skal holde udkig foran, nar fzergen gu i
sejler, den anden skal sta bagpa”, sagde Laura.

Gaffa-tape er ikke enkelt at have med at gare; det klistrer fast i alt,
kroller og er sveert at fa klippet stykker af fra. Men med talmodig-
hed og en hjselpende hand kan det lade sig gore.

Nu sidder de to passagerer fast. Men nar Laura vipper feergen, vipper
de ogsa. Det lette stof af tyl under figurernes fodder betyder, at de ikke
sidder rigtigt fast.

Det duer ikke rigtigt. Det skal laves om. Og s skal jeg ogsa lige Laura undersgger, om det gar an; falder de helt af, nar faergen vipper?:
have limen af”.

e

"Méaske skal der bare mere lim pa”- det forsegger Laura, og nu sid-
der figurerne bedre fast.

"o

Nu sidder taget fint og glat! Men s& begynder
limen igen at drille; taget pa feergen hiver i

figurerne, som slipper deres tag i treeklodsen.
Laura forsgger talmodigt igen at fastgore dem

Til sidst lykkes det at fa bade figurer, tyl og tag til at sidde
fast, sé nu kan Laura fortseette med at seette andre ting
fast pa feergen, i forste omgang to ekstra hjul

"Maske hjzelper det, hvis man klipper et hul i stoffet, for sa skal
limen ikke igennem det ogsa.” siger hun.

& "

Laura tager igen fat med limpistolen; Laura har fundet
nye hjul, som denne gang er hjulene ikke hule. "Nu
forsvinder limen ikke” konstaterer Laura.

Men selvom der er masser af lim pa hjulene, vil de ikke blive sid-
dende pa den glatte treeklods, og Laura forsgger sig igen frem pa
andre mader: "Maske kan man banke dem fast med et sem! Men
sa skal jeg forst lave et hul, for ellers kan ssmmet ikke komme igen-
nem. Det er smart med sédan en, der kan holde, imens man laver
hul” siger Laura i det hun seetter et lag fast i skruestikken.

Men det er sveert at lave et hul i et Iag, der vender lodret. Sa Laura
beslutter at leegge laget ned pa bordet og forsgge sig pa den made
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"Den gik igennem — der er hul!”

0g nu kan ssmmet endeligt komme i hjulet.

o~ BN

Fzergen blev sat til side, og Laura var gaet i gang med andre projek- Da hjulene sidder fast, kan de to passagerer limes pa igen. Men

ter; bl.a. var hun nu i gang med en slange/halskeede lavet af lyserod denne gang bliver de sat fast pa en anden side af treeklodsen; "Pa

snor og gummiringe den made sidder de ogsa bedre fast, og faergen vipper ikke sa let
leengere”.

Den naeste dag arbejder Laura videre med sin faerge fra morgenstunden, og
hun fortsaetter med sine projekter de naeste to dage, hvor Kare vikarierer i
vaerkstedet. Da Signe kommer tilbage, har Laura bygget videre pa sin faerge;
nogle af materialerne har hun pillet af, imens andre er blevet limet pa.

- Men da hospitalsklovnen Pablo, som Laura tidligere havde mgdt i ReMida-
veerkstedet, kom forbi og s fortalte hende, at hans lille lomme-mus havde
fgdselsdag, sa Laura fik den idé at hun ville bygge et hus med mad og gaver
til Pablos mus.

Laura forklarede, at "for at Pablo og musen skal kunne finde gaverne, sa
skriver jeg en seddel til dem. Jeg skriver, at gaverne ligger under dynen. Sa
kan de finde dem”:

Nu hvor Laura har fundet frem til den bedste made at lave hul
i metallags-hjulene pa, gar det nemmere med det andet hjul til
feergen:

Hjulet skal kunne dreje rigtigt rundt pa sin sem-aksel - og det kan
det.

A -
~\‘% \
N

\

lbnl,.i\\\\\ \\

LLRANN RN Lo
. aura far sat hjulene fast pa sin feerge med sem. Men hun er ikke
L ek ALNANANNND aurs . som. :

tilfreds: "Semmet er helt bgjet. Det skal ud, jeg vil banke et nyt i i

Og nu kan Laura fa hjulet af, skifte ssmmet ud og fa banket hjulet stedet for”.

pa igen med et som, der ikke er bgjet Men nu sidder tylstoffet i vejen; Laura kan ikke komme rigtigt til;
"Det skal af” siger Laura,” og det skal de to passagerer ogsa, ellers
er der ikke plads til arbejdet med hjulene og veerktajet

® =

Dagen efter genoptog Laura arbejdet med halskeeden med gum-
miringene.
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Endelig kom Pablo! Laura havde ventet med spaending pa at give ham og
musen det fine hus, hun havde bygget, og alle gaverne. Laura fortalte om alle
de ting, hun havde sat i huset, om gaverne, maden og soveposerne til Pablos
mus. Og om husets tag, "som er af guld. Det er et rigtigt glimmertag, kan man
godt kalde det”:

Neeste dag skulle Laura hjem; sa var der gaet
14 dage. Laura havde veeret ude i Skrot er Godt-
veerkstedet hver dag. Hun havde bygget en solfor-
mgrkelsesbus, som kom pa udstilling. Laura tog
den med sig, da hun gik. Laura havde ogsa bygget
en faerge, som aendrede sig hver dag, hvor Laura
enten havde limet materialer fast til den eller pillet
dem af igen og sat nye fast. Og hun havde bygget
et hus til Pablos mus, som hun havde givet Pablo
i gave en af de sidste dage, hun var pa hospitalet.

Den talmodighed, vilje og mélrettethed, Laura var
gaet til arbejdet med, var imponerende. Hun kom
ned i veerkstedet hver dag og gik med det samme i
gang med at bygge. Bade at bygge op. Og at "bygge
ned”. Det projekt, hun brugte mest tid og energi pa,
var feergen. Den aendrede sig hele tiden, nar Laura
enten satte materialer fast pa den, eller pillede
dem af igen. Til sidst s& den helt anderledes ud,
end da hun begyndte. Det var ikke sa meget resul-
tatet feerge, som det var processen feerge, der syn-
tes at optage hende. Selve byggeriet, det, at finde
ud af, hvordan materialerne og veerktgjet skulle
bruges og opfgrte sig, og hvordan Laura fandt frem
til de Igsninger, hun syntes bedst om — det var det,
Laura brugte tiden i veerkstedet til.

Da Laura en af de sidste dage byggede huset og
gaverne til Pablo og hans mus, blev der til gengeeld
kun "bygget op”. Her havde Laura sat sig for, at
hun ville na at fa gaverne feerdige, inden hun skulle
hjem; hun ville gerne selv na at give dem til Pablo,
nar han kom forbi den neestsidste dag, Laura var
pa hospitalet, og Pablo havde lovet at komme forbi
veerkstedet, sa Laura kunne give ham dem. Laura
naede at fa tingene faerdige, og hun kunne forteelle
Pablo, hvad alle tingene skulle bruges til.

Den gleede, som Lauras mor fortalte at Laura
havde, ved at veere i veerkstedet, handlede tilsyne-
ladende ikke sa meget om at fa bygget feerdige re-
sultater. Og den malrettethed, Laura gik til arbejdet
med, drejede sig ikke sd meget om at na et feerdigt
mal. Snarere virkede det som om, der var mange
mal, Laura ville na:

Mal, som ikke 1a fast, men sendrede sig hele tiden;
og mal, der maske mere handlede om at veere i
processen og at undersgge og opdage, eksperimen-
tere og prgve sig frem og lade tingene aendre og
udvikle sig alt efter humgr og idéer.
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BENJAMIN OG
SEBASTIANS
SAMARBEJDE

Benjamin og Sebastian havde begge veeret ind-
lagt pa H.C. Andersen Bgrnehospital og ligget pa
samme stue og var blevet gode venner.

Nu var der udsigt til, at de begge skulle udskrives,
men de matte vente et stykke tid, inden de kunne
fa endelig besked. Drengene kom ned i ReMida-
veerkstedet sammen med deres mgdre. Venteti-
den brugte de sammen pa et feelles projekt, der
omhandlede begge drenges store interesse for Mi-
necraft.

Til at begynde med gik de bare rundt, maerkede og
kiggede pa de forskellige materialer. Men da Ben-
jamin fik gje pa en lang smal firkantet papkasse,

stak han fgrst armen ind i den, og bagefter forsggte
han at fa benet ned i den. Og sa var idéen fgdt: Han
ville lave "noget Minecraft”. Sebastian tilsluttede
sig med det samme - bade i begejstringen over
idéen og i snakken om "De grgnne slimmonstre”.
Da den lange smalle papkasse var skaret i to dele
og havde faet abninger til fgdderne, fandt Benjamin
et langt kraftigt paprgr: "Det kan veere armene! Det
skal bare lige saves over”. Selvom det var Benja-
min, der fgrte an i projektet, var Sebastian lige sa
meget med, og de udvekslede idéer og skiftedes til
at prgve Minecraft-"kostumet”.

Da drengene havde afpravet, at paprullerne, de valgte til "arme” og "ben”
fungerede, var det tid til at gare dem mere virkelighedstro — nu skulle de have
de farver, de havde i "det rigtige Minecraft-spil”. De fik hurtigt fordelt farveop-
gaverne imellem sig.

Benjamins mor hjalp med at fa skaret et
hoved ud til figuren/kostumet; det skulle
veere markegront!
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Da kostumet kom pa, forvandlede drengene sig til gronne
monstre, zombier og adeleeggere, og ReMida-veerkstedet
var pludseligt transformeret om til et Minecraft-univers,
hvor de firkantede Minecraft-byggeklodser (her rekla-
mekasser fra en skotgjsbutik) blev lavet om til mure

for meget hurtigt at blive revet ned af de gdeleeggende
Minecraft-zombier.

Der blev bygget, revet ned og genopfart klodsemure. Forst da begge drengenes
familier havde faet besked om, at de kunne tage hjem stoppede legen. Da begge
drenge ikke kunne fa kostumet med sig hjem, blev de enige om, at det skulle
Benjamin have. Det var ham der havde faet idéen og var begyndt pa Minecraft-
udkleedningen, og derfor var det ham, der skulle have det med sig; han kunne
maske bruge det til Fastelavn!

Selvom man skal forlade ReMida-veerkstedet, er det heldigvis ikke ensbetydende
med, at man skal forlade det "univers”, som man har opfundet og bygget der, og
heller ikke de venskaber, man har knyttet, imens man var indlagt pa hospitalet.
Bade byggeprojektet og minderne om en god ven, man fik, kan man tage med sig,
nar man skal hjem igen.
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