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REFLEKSIONER NR. 2 - INDHOLD

Af Karin Eskesen

Af Harold Géthson

Af Ketty Hae

Af Karin Eskesen

Af Jgrn Moestrup, prof.emer.

Artiklerne i dette nummer af Det Danske Reggio Emilia Netvaerks nyhedsbrev Refleksioner nr. 2 er pavirkede
af bade tilbageblik og aktuelle diskussioner i samfundet og paedagogikken.

| artiklen Bgrnehaven er ikke en dagligstue tages afsaet i bade en ny og en meget gammel diskussion om
kravene til bgrneinstitutioner, som fra at veere steder hvor man bliver passet og med hjemlige organisations-
former til at blive steder, hvor man nu har faet leereplaner og skal teenke pa bgrnenes milja.

Harold Géthson i sin artikel Reggio Emilia Instituttet - en kooperativ historia om en global social r6-
relse ivartid afsaet i det svenske Reggio Emilia Instituts historie. Harold bruger afsaettet til ogséa at fundere
over fremtiden.

Ketty Hoeg tager os i sin artikel Fra Ro, Renlighed og Regelmassighed og til Reggio Emilia med pa en
rejse, hvor hun deler ud af sine erfaringer fra sine 40 ar i smabgrnspaedagogikkens tjeneste.

Hvis vi skal fastholde at Kreativitet - Danmarks vigtigste rastof, hvilke krav stiller det sa til de politiske
administrative beslutninger og den paedagogiske praksis.

Hvorfor tager vi ikke ved lare? Jgrn Moestrup har i artiklen reflekteret over et spargsmal, vi ofte har stillet
os i Det Danske Reggio Emilia Netvaerks bestyrelse.

P4 det Det Danske Reggio Emilia Netvaerks hjemmeside www.reggioemilia.dk,kan man tilmelde sig arets
studietur til Reggio Emilia. Turen foregar i uge 43.

| forbindelse med Det Danske Reggio Emilia Netveerks seneste udviklingsarbejder, har der vist sig et yderli-
gere behov for at laere at dokumentere det peedagogiske arbejde pa en sadan made, at man laerer at bruge
den viden , man kan hente gennem dokumentationen af og refleksioner over den daglige praksis sammen-
holdt med teoretiske forudseetninger for bgrns udvikling, leering og leereprocesser. Derfor har Netveerket
besluttet at udbyde et kursus om:

Via dokumentationer fra hverdagen vil vi seette fokus pa det psedagogerne vaelger eller kunne veelge at
gare for at statte barnenes opdagelsesrejser. Deltagerne i kurset diskuterer disse valg i det feelles kollegiale
forum.

Dokumentationskurset udbydes i med to projekter, et i @st- og et i Vest Danmark.

Undervisningsformen vil blive en blanding af teoretiske og praksis oplaeg, som gerne skulle give anledning
til mange refleksioner over hverdagen i det peedagogiske arbejde i institutioner.

Venlige hilsner

P& DDRENS vegne

Karin Eskesen

Artikler fra bladet ma kun kopieres af de institutioner, der har indgéet aftaler med Copy - Dan og kun indenfor de i aftalen navnte rammer.






BORNEHAVEN
ERIKKE EN
DAGLIGSTUE ...

Opfatter samfundet, politikere, foreeldre, paedago-
ger, uddannelsessteder m.fl. stadig daginstitutio-
ner, som det udvidede hjem. Hvis det er tilfaelde,
hvilke konsekvenser har det syn pa det paedagogi-
ske indhold i institutionerne i 2009. Taler vi stadig
mere om pashing end psedagogik pa trods af laere-
planer og diskussioner om at leering og udvikling er
to sider af samme sag.

| mange af de institutioner jeg har besggt, findes
der eksempelvis mange sofaer. | en institution med
72 bgrn, fandt personalet og jeg ved en analyse af
miljget 11 sofaer. Hvad betyder sadan et eksem-
pel? Legebordene er ogsa spiseborde, sa de skal
ryddes for de aktiviteter, barnene har gang i et par
gange om dagen. Man har ikke et "bgrneveerelse”
hvor bgrnene kan genoptage og viderefgre det pro-
jekt, de er i gang med.

Der foregar sa meget godt arbejde i institutioner og
skoler i dag. Men manglen pa videreuddannelse,
der kan fglge op pa eendringer og mangel m?2 der
kan fascilitere og stette det pesedagogiske arbejde
er oftest et ikke eksisterende vilkar. Forskere og
peedagoger har gang pa gang peget pa at de farste
6 ar i et barns liv er de vigtigste, men det afspejler
sig meget lidt i lovgivningen og dermed i praksis.
Leereplanerne, som blev introduceret af regeringen
i 2004, indeholder 6 omrader, som bgrneinstitutio-
nerne skal forholde sig til og dokumentere.
Spergsmalet er om institutionerne er gearede til at
imgdekomme kravene om den leering og udvikling
og den dokumentation der kraeves og peges pa i
Leereplanen.

Og det er da rigtigt at det man hgrer i institutio-
nerne er at det er mere for andres - kommunens
- regeringens end bgrnenes, institutionens og for-
eeldrenes skyld at man dokumenterer og evaluerer.
Nogen taler om at det handler mere om kontrol af
en peedagogisk udvikling.

Noget af det vi ma diskutere, er pa hvilket grund-
lag skal fremtidens institutioner fungere og bygges
og hvilken viden om bgrns udvikling og leering skal
danne grundlag for bade de fysiske og paedagogi-
ske rammer og indhold.

Hvem er barnet foran dig?

Hvem og hvordan er gruppen af bgrn og bgrn i
grupper?

Hvilke kompetencer har nutidens bgrn og hvilke
kompetencer har de brug for at udvikle?

Hvad kan barnet?

Hvordan leerer barnet?

Hvordan leerer gruppen af bgrn?

Hvad har barnet/bgrnene brug for at laere?
Hvilket veerdigrundlag har institutionen?

Hvad er peedagogens/leererens opgave?

Hvis vi tror pd at leering og udvikling er en proces,
noget der sker undervejs er der tale om:
Vidensdeling og refleksioner, kreativitet, udvikling,
tid. Det handler om at blive klogere.

Opbakning sker gennem: den gode stemning, at
fgle man bliver hgrt og inddraget, at alle kender
projektet, samt at man handterer potentielle kon-
flikter.



De fysiske miljger ma veere fleksible og rummelige,
sa de kan stgtte op om barnets leering og udvik-
ling.

Det barn vi eksempelvis mgder 1. august er ander-
ledes end det barn vi ser 1. december. Derfor ma
det ogsa kunne ses i maden vi indretter, stotter og
udfordrer bgrnene med nyindretning og nye mate-
rialer, hvis der er behov for det.

Det er ikke kun den gode pasning, men den gode
proces der skaber viden.

Hvordan ser den attraktive arbejds-
plads, nar man har taget en padago-
gisk uddannelse?

| artiklen i Politiken rejser Camilla Wang ogsa en
diskussion, der handler om, hvad det betyder at
man har taget en paedagogisk uddannelse? Hvis
peedagoger skal bruge meget tid pa indkab, ren-
garing, oprydning, borddaekning, regnskaber, og at
holde gje med bygningens tilstand mm., ma man
spgrge om peedagogerne far den rigtige uddan-
nelse? Pa den ene side haenger denne diskussion
maske sammen med synet pa bgrnepasning, pas-
ningsbegrebet, nemlig at se til at bgrnene bliver
passet (pa), sa de ikke kommer til skade - mens
foraeldrene er pa arbejde.

| England hgrte jeg for nylig denne form for pasning
omtalt som

Ses padagoger stadig som kustoder?

Kan alle passe bgrn? Ser samfundet psedagoger,
som kustoder og renggringsassistenter? Ser pae-
dagogerne sig selv som kustoder og renggringsas-

Den kulturelle pavirkning
- her indgar indtryk fra
fitnesskulturen i bgrnenes
leg.

Pigerne har lavet deres
udgave af en motions-
cykel.

sistenter? Handler det om et demokratisyn, hvor
vi helst skal lave det samme i stedet for det, vi er
gode til og har faet en uddannelse til at bestride.
Jeg tror det ikke og det er ikke hvad jeg herer, nar
jeg er sammen med peedagogerne ude i institutio-
nerne. De vil gerne lave et kvalificeret stykke arbej-
de, der tager udgangspunkt i et gennemdiskuteret
menneske - og leeringssyn.

Men de mange krav og arbejdsopgaver, der bade
er kulturbundne og politisk bestemte forhindrer
tilsyneladende paedagogerne i at gennemfgre, det
de mener hgrer med til et godt bgrneliv.

Vi kender ikke 80% af vores produkter
om 2 ar. Siger Ole Kjeldsen, Chef for
platform og udvikling i Microsoft, der
stiller skarpt pa udviklingsarbejdet i en
branche, hvor 80% af de produkter,
som virksomheden skal leve af om 2

ar, endnu ikke er udviklede.

Produkter aendrer sig og dermed aendrer ogsa kul-
turer sig til stadighed og det har indflydelse p3, de
forudseetninger, der pavirker arbejdet i institutio-
ner og skoler. Vi ma veere parate til at fornemme
forandringerne i vore samfund. De har stor indfly-
delse pa vores livsfarelse og veerdisyn. Vi ma ogsa
spgrge os selv om forandringerne skal styre os el-
ler vi skal styre dem.



For 15 &r siden var det helt usaedvanlig at maile
med hinanden. | dag kan vi naesten ikke fglge med
til at besvare de daglige mails vi far. Vi bliver lidt
utalmodige, hvis svaret ikke findes i vore mailboxe
umiddelbart efter afsendelsen. Det er selvfalgelig
pa den ene side en lettelse at vi ikke behgver at
teenke pa at have frimaerker, kuverter og at na i
postkassen inden sidste afhentning.

Men pé den anden side er det ogsa stressende
hele tiden at veere i en situation, hvor andre og an-
det organiserer paedagogers arbejdsliv.

Imod en udvikling der sikrer bgrns rettigheder til at
udvikle sig og leere, er det et gammelkendt syns-
punkt at en paedagog, som enhver god husmor skal
kunne opdrage bgrnene, styre husholdningsregn-
skabet og renggringen. Dertil kommer at netop i
institutionerne understreger det en gammelkendt
debat og et syn pa at de forskellige ggremal skal
varetages af forskellige grupper med specifikke
kompetencer, som veerende udemokratisk.

Den manglende respekt for at det kreever seerlige
kompetencer, at ggre rent, administrere indkab og
budgetter samt tilretteleeggelse af det paedagogi-
ske arbejdeskaber uklarhed i institutionerne bade
i forhold til egen opfattelse og indflydelse pa hver-
dagen.

Det politiske system pa landsplan savel som lokalt
kan stille krav uden at fglge op med tid og udvikling
af kvalifikationer og uden at spgrge de professio-
nelle.

Resultatet er at bgrnene betaler prisen i form af
manglende tid til at paedagogerne kan organisere
deres arbejde til gavn for bgrnenes udvikling og
leering og samtidig med at paedagogernes profes-
sionalitet underkendes.

Lereplan og bgrnemiljg
Det er min opfattelse at paedagogerne er enige i at
de seks hovedtemaer i leereplanen for dagtilbud,
som det er et krav at daginstitutionerne inddrager
og forholder sig til, er relevante.

barnets alsidige personlige udvikling
sociale kompetencer

sprog

krop og beveegelse

naturen og naturfenomener
kulturelle udtryksformer og veerdier

Det er op til det enkelte dagtilbud, hvordan man vil
gribe arbejdet an, men her forstyrres gennemfgrel-
sen ofte af ydre krav til institutionerne og mulighe-
derne for at organisere sig anderledes.

Bgrnemiljgvurderinger

For at styrke bgrns fysiske, psykiske og eestetiske

miljg skal ledelsen i dagtilbuddene blive mere be-

vidst om, hvordan bgrnemiljget udnyttes, udvikles

og vedligeholdes bedst muligt. Det er malet med
der blev vedta-

get 30. maj 2006.

Midlet hedder en barnemiljovurdering.
Fremover skal alle dagtilbud udarbejde
en barnemiljovurdering, som kortlaeg-
ger tilbuddets barnemiljo.

Vurderingen skal indeholde - en beskri-
velse af eventuelle problemer og ind-

satsomrader - en handlingsplan.



At besejre en stor trappe
kreever tryghed. Men nar
man taget mod udfordringen,
kan man videregive sin viden
om hvordan man kan besejre
trappen til vennerne i
gruppen. Man har leert sig
noget og man har udviklet

sig.

Hvad sker der med handlingsplanen?
Her synes at mangle en plan for effektueringen af
lasningsmuligheder, der ikke bare skal ses som
noget, der skal lgses indenfor de rammer institu-
tionen har, men som ogsa stiller krav til myndig-
hederne.

Hvad sker der i et hus hvor 42 bgrn skal tilbringe
tre ar af deres liv op til 8-10 timer pr. dag, ndr man
har mindre end 2 m2. pr barn inklusive personale-
rum og, kakken, depot og gvrige mangvre rum?
Hvad er bgrns rettigheder og hvilke krav kan
barnene stille til et rimeligt udviklings - og lee-
ringsmiljiog?

Via dokumentationen genopleves
processen med at besejre trappen.
Derefter er pigerne parate til at videre-
give deres erfaringer - det de har leert.

| Reggio Emilias vuggestuer og bgrnehaver har do-
kumentationen en stor betydning for den paedago-
giske praksis og hverdagen i institutionerne.

Dokumentationen er ikke blot nogle sjove billeder
af smukke bgrn i sjove gjeblikke, ikke bare histo-
rien om bgrn, men ogsa historien af barn. Doku-
mentationen forteeller om det bgrn er optagede af
og taenker, hvad de stiller spgrgsmal ved og gerne
vil undersgge og leere.

Samtidig forteeller man ogsa at man tror pa det
barn kan, i stedet for det de ikke kan.

Barns lege og nysgerrighed tillaeegges i Reggio Emi-
lia stor betydning, som udgangspunkt for bgrns lae-
ring og udvikling. Peedagogerne bruger dokumenta-
tionen, nar de skaber rammerne for bgrnene, idet
den rejser spgrgsmal om, hvad man kunne ggre i
den aktuelle hverdag sa det enkelte barn, sa vel
som gruppen af bgrn far lejlighed til at tage endnu
et skridt for at leere verden og sig selv at kende.

Dokumentation synligggr bade bgrnene og paeda-
gogernes arbejde og faglige udvikling. Dokumenta-
tionen viser det paedagogerne veelger eller kunne
veelge at gare for at stette bgrnenes opdagelsesrej-
ser og den muligggr at peedagogerne, derefter kan
diskutere disse valg i det feelles kollegiale forum,
bade pa den enkelte institution og med kolleger fra
andre institutioner.

Dokumentationen giver eksempler fra hverdagen,
projekterne og de processer, der har betydning un-
dervejs i form af veerdigrundlag, fordybelse, udfor-
dringer og behovet tilfgjelse af og aendringer i mil-
joet, der kan stgtte bgrnenes leering og udvikling.

Man kan sige at forskningen i praksis bliver en del
af pesedagogernes hverdag og at den giver bade
dem og bgrnene muligheder for at forholde sig og
tage stilling til sig selv og det de har leert.

Hvis nutidens og fremtidens institutioner skal
rumme en levende proces, ma vi hele tiden spgrge
os selv og hinanden, hvilke kompetencer nutidens
bgrn har brug for at udvikle ikke bare for deres
fremtidige liv, men for det liv de lever nu?



« Hvad er den attraktive arbejdsplads?

« Pa baggrund af hvilken viden og veerdigrund-
lag skal institutionen bygges og hvilken proces
skal tages i brug, hvis miljget skal understgtte
bgrns leering og udvikling?

« Det er ikke kun det gode produkt, men den gode
proces, der skaber viden.

« Veerdier, overbevisninger, holdning, fglelser, an-
tagelser, udforskning af veerdier ma indga.

« Vidensdeling og refleksioner, kreativitet, udvik-
ling.

» Det handler om at blive klogere.

« Veerdier som tid, mangfoldighed og foranderlig-
hed.

* Opbakning sker gennem: den gode stemning, at
fgle man bliver hgrt og inddraget, at alle kender
projektet, samt at man handterer potentielle
konflikter.

» Paedagogik/didaktik.

o Leering og processer.

« IT, metoder og redskaber, den menneskelige
udvikling og hjerneforskning, kultur, samfund

« Innovation og kreativitet, baeredygtighed, lovgiv-
ning, klima.

o /Estetik - aestehesis - som omfatter den umid-
delbare erkendelse gennem sanserne (syn,

lyd, lugte, fole, hgre og smagssanser) pavirker
adfeerd, stemning, trivsel, indleering, signaler,
sammen skaber det en kultur, en identitet, som
giver rammer for aktiviteter og indleering/pro-
ces.

» Fysisk aktivitet stimulerer leeringen, stgj avler
stgj, steerke farver skaber uro.

« Vigtig at der er stemning, mangfoldighed, varia-
tion, atmosfaere, historie/identitet.

 Det er vigtigt at se barnet/bgrnene som aktive
deltagere i leereprocesser.

» Paedagoger og leerere skal have en arbejds-
plads.

» Medarbejdertrivsel og plads til diskussion af
sammenhaenge, kvalitet og veerdier.

| bogen: Samtaler med Loris Malaguzzi
siger han:

Nar man skal opdrage bgrn og fremme bgrns mu-
ligheder for tilegnelse af verden, er ssammenhaen-
gen og kompleksiteten veesentlig.

at sammenhaengsproblemer:... er noget, der farst
kan finde en Igsning efter en meget lang proces,
hvor man pa forskellige punkter opererer med
sammenhaenge, der ikke pa forhand er sammen-
haenge, men bliver det efterhanden...

Det vigtigste for os er, at familien uddelegerer an-
svaret for opdragelsen af deres bgrn til 0s.

En anden ting, det har veeret sveert at overbevise
peedagogerne om er, at hvis hver enkelt paedagog
arbejder alene, vil man kun opna et meget fattigt
aktivitetsniveau.

Bgrnene genoplever ved
hjeelp af dokumentationen
(en overheadprojektion) af
deres besgg pa den store

trappe. De genoplever besg-
get pa trappen og forteeller
sig selv og andre, hvad de
har leert om trapper.



Det haeves kun, hvis peedagogerne kan arbejde i
en kollegial sammenhang, modstille ofte meget
forskellige holdninger og diskutere dem.

Pa dette punkt har vi gjort nogle meget usaedvan-
lige erfaringer, i det mindste efter italienske for-
hold.

Arbejde har bragt meget med sig i form af fornyet
professionalitet og en fornyet kultur.

Det er ogsa noget, der skaber sikkerhed for bgr-
nene.

Hvis barnet ser, at den voksnes verden rummer
denne konstante udveksling, at de voksne disku-
terer og er sammen, kan det give sikkerhed til bar-
nets verden.

Hvis man stimulerer familierne sadan, at de ogsa
kommer med ind i vore sammenhaenge og i vores
arbejde i det sma, og at du som lille barn ser at far
og mor er der, og kender tingene og det der foregar,
sa giver det ogsa sikkerhed...

Noget af det, vi har mattet keempe imod, er, nar
der er noget kunstigt i selve miljget. Den traditio-
nelle fglelse vi har inden i os, forteeller, at barne-
institutioner er en lukket verden, lukket imod det
omgivende miljg.

Det billede vi forestiller os, er snarere en tunnel,
som er aben i begge ender, hvor man kan ande og
kan komme ind i fra begge retninger.

Trappen genbesgges med af
andre bgrn fra gruppen, som
nu af eksperterne instrueres
i, hvordan man sikkert kan
komme op og ned af en stor
trappe. P4 den made viser
bgrnene hvad de har leert og
at de er i stand til at formidle
deres viden.

En anden ting, vi har mattet arbejde meget med, er
det traditionelle billede af barnet.

Der er en voldsom konflikt og den findes stadig hos
paedagogerne den dag i dag, fordi man ikke kan
blive enige om, hvorledes man skal se pa forbindel-
sen mellem den voksnes og barnets verden.

Det ene af de to billeder, vi her taler om, gar ud
pa at barnet er noget specielt, og noget der befin-
der sig fjernt fra den voksnes verden. Derfor skal
barnet anbringes i god afstand fra den voksnes
verden. Man er ogsa i paedagogverdenen for gje-
blikket bange for at den voksne skal komme til at
influere for meget pa barnet.

Det er en ond cirkel, som er meget vanskelig at
komme ud af. | stedet burde man omdanne denne
vej til en cirkelvej, fordi barnet beder indsteendigt
om den voksnes hjeelp.

Der skal en vis form for optimisme til i vore dage,
hvis man skal bruge sit arbejdsliv som paedagog
pa, at finde ud af, hvordan man udvikler det.

Vi har et samfund med veerdier, som er meget for-
skellige fra dem, vi havde i gar og i forgars. Mange
af disse nye veerdier, kan accepteres som positive,
men for andres vedkommende er de farlige og ri-
sikable.

Jeg tror, at vi som paedagoger er ude i de samme
situationer som mennesker almindeligvis befinder

sigi.
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Situation er karakteriseret ved, at vi er lidt herre
over fortiden, men meget lidt over den nutid vi le-
ver i og overhovedet ude af stand til at forudse,
hvordan vi skal handtere vores fremtid.

Og den, der har sveert ved at forudse, hvordan man
skal organisere sin fremtid, har sveert ved ogsa i
paedagogikken, at finde en model eller de model-
ler, der skal til for, at konstruere fremtiden for et
barn.

Vardier

Det, det drejer sig om for psedagogen, er ofte at
befri sig for en fornemmelse af ensomhed. Der fin-
des en fristelse, som ofte leder en til at lukke sig
inde i en personlig og helt privat sfeere. Det er en
problemstilling, man finder overalt, ogsa hos vores
personale i vore dage.

Vi er ikke i stand til at udrette mirakler, men hvis
det, vi vil have, er et barn, som er rigt pa mange
omrader, s& ma vi indse, at det ogsa betyder, at
peedagogen skal beriges, og at de metoder, vi ar-
bejder med, skal underkastes den samme berigel-
sesproces.

Det stiller altsa spargsmalet om en stadig efter- og
videreuddannelse og ajourfering i forhold til pro-
blemerne.

Det forekommer mig ogsd, at den konstante vide-
reuddannelse er vigtig i forhold til at hjeelpe bar-
nene frem pa den vej, de skal ga.

Det ser ud til for os, at den videre udviklingsproces,
der ogsa omfatter laererne, ma finde sted, der hvor
bgrnene er, altsa i praksis.

Det her betyder tilsyneladende, at der skal nye
holdninger til pa uddannelsesstederne, forsknings-
stederne, universiteterne osv.

Blandt andet ma det betyde, at disse steder ma
acceptere, at uddannelse skal forega meget mere
decentralt, end tilfeeldet er for gjeblikket.

Hvordan man skal lytte og tale til et barn. Hvordan
man skal hjeelpe barnet, men ogsa hvordan man
skal lade bgrnene veere alene med et givet pro-
blem og overlade problemets Igsning til dem.

Vi mener at have gjort den erfaring, at nar undervi-
sere, peedagoger og leerere virkelig bliver veerdsat,
sa lykkes det faktisk ogsa for dem at modificere
deres personlige og deres professionelle holdnin-
ger.

Det geelder i virkeligheden bade deres forhold til
bagrnene og til deres egen familie.

Familien er jo en del af den baerende struktur un-
der vores arbejde.

Hvis disse ting lykkes, sa er det sadan, ifalge vores
erfaringer, at sa lykkes det for leererne at bringe
den inspiration med i deres arbejde, som er uund-
veerlig.

Det giver dem ogsa en langt mere afslappet hold-
ning i deres forhold til kollegerne og lyst til at disku-
tere problemerne med dem.

De far pa denne made lyst til at diskutere de for-
skellige holdninger, der eksisterer til problemerne,
til at finde de ting, man automatisk beveeger sig
imod i feellesskab.

Der skal altid veere en vis urolig sggen efter tin-
gene, en sggen, som skal veere baseret pa en kon-
stant tvivl. Det er ogsa noget af det, vi har faet at
vide af John Dewey, en af de store autoriteter pa
dette omrade.

Det er, tror jeg, et af de kort, man ngdvendigvis ma
spille ud for virkelig at give de voksne en fornem-
melse af, at der kommer noget ud af arbejdet med
bgrnene.

Samtaler med Loris Malaguzzi, 2004.

Bagrnehaven er ikke en dagligstue artikel i Politiken
d. 27. februar 2009

Uddrag fra Trappen - et projekt med vuggestue-
bgrn i Midgaard, Randers 2008.



Samtaler med
Loris Malaguzzi

Redigeret af Jgrn Moestrup og Karin Eskesen
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REGGIO EMILIA INSTITUTET

- EN KOOPERATIV
HISTORIA OM EN
GLOBAL SOCIAL
RORELSE | VAR TID

Af Harold Gothson, Tidigare ordférande och torghandlare

Under Reggio Emilia Institutets nu femton ar [dnga historia har ett viktigt
fokus alltid varit larande i relation till begreppet demokrati.

Harold Gothson som under manga ar var ordférande for Reggio Emilia
Institutet och nu ar institutets internationelle koordinator ger en bild av

Institutets historia och utveckling.

Varen 2008 sade Carla Rinaldi under en forelas-
ning pa Institutet att dar demokrati utdvas pagar
ofta ett larande. | samband med det forsta inter-
nationella natverksmoétet utanfér Reggio Emilia
i Stockholm i juni 2007 sa hon ocksa: "Vi bygger
inte skolor - vi bygger for ett nytt globalt demokra-
tiskt medborgarskap - skolor ar bara verktyg for
detta!”

Detta séatt att tdnka fangar nagot av Reggio Emilia
Institutets historia.

Det har under aren blivit allt mer uppenbart, att om
man tar stallning fér en syn pa larandet som framst
en kooperativ process dar sammanhanget avgor
individens formaga att skapa mening, maste ocksa
synen pa forskolan och skolan utmanas. Detta har
sd smaningom lett till att Reggio Emilia Institutet

blivit ett sammanhang for att kritiskt granska det
dominerande séttet att tdnka och handla i svensk
pedagogik. Liksom for att vitalisera grunderna for
den breda politiska allians som under 50-talet byg-
gdes kring begreppet En skola for alla.

Efter det stora varldskriget, var den svenska eliten
som tidigare varit orienterad mot tysk kultur och
vetenskap, skakad av hur latt totalitara idéer lycka-
des férvandla den svaga Weimardemokratin till en
enpartistat. En skola for alla byggde pa att skolan
skulle vara en av demokratins viktigaste institu-
tioner - nastan lika viktig som grundlagskyddade
institutioner som exempelvis réstratt och yttrande-
frihet. | detta hade bland annat den amerikanska
pragmatismen med ideologerna Pierce, James
samt John Dewey och hans hustru Alice Chipman



stor betydelse. Idén var, att bara om vi som olika

individer lar oss att lara tillsammans, kan demo-
kratin Overleva och utvecklas.

| staden Reggio Emilia, i den av kriget sargade
italienska provinsen Emilien, tog politiker och fa-
miljer utifran liknande idéer initiativ till att skapa
"en skola dar barn lar sig att inte lyda”, som den
tidigare borgmastaren och parlamentsledamoten
Benassi fran Reggio Emilia uttrycker det. En grupp
foraldrar - i stadsdelen Villa Cella - byggde "sten
for sten” det forsta kooperativa daghemmet "25
april” i Reggio Emilia och snart "kidnappades” den
unge lararen och teatermannen Loris Malaguzzi for
att stotta det pedagogiska arbetet. Deras syn pa
larande och kunskaper i ett demokratiskt perspek-
tiv kan forklara varfor svenska pedagoger efter ut-
stallningen Ett barn har hundra sprak pa Moderna
Museet i Stockholm 1981, bodrjade intressera sig
for Reggio Emilia och resa dit. Dar fanns nagot
man kande igen.

Offentliga sektorns kris

Vi valde namnet Reggio Emilia Institutet for att
hylla den anstrangning man gjort och gor i Reggio
Emilia, for att synliggéra och forsvara barns forma-
gor och rattigheter i var tid, som ett bidrag till ett
globalt demokratisk medborgarskap. Vi ville inte
Overfora och kopiera, utan anvanda inspirationen
och den inledda dialogen till att skapa en motes-
plats fér natverksbyggande och ansvarstagande
for dessa varden i vart eget land.

Vi som startade Institutet upplevde att de kom-
munala och statliga sammanhang dér vi haft vara
yrkesliv allt mindre intresserade sig for de ideolo-
giska och pedagogiska kvaliteterna. Under 80-ta-
lets kris for den offentliga sektorn omorganiserade
man allt oftare, inte bara férskolor, utan hela den
offentliga verksamheten. Skola och férskola bor-
jade beskrivas som en fraga om en relation mellan
producent och kund, utan att man byggde pa den
idé om kulturfostran som fott begreppet En skola
for alla. Detta trots att riksdagen genom beslutet
1985 om En férskola for alla hade vidgat perspek-
tivet. En sadan kulturfostran kraver en enighet om
att skolans och forskolans uppdrag ar att vara en
motesplats dar barnen som mots ar olika och ska
lara tillsammans utifran detta faktum. Det ar de-
mokratins livsnerv.

Vi ville skapa en hybrid mellan privat och offent-
ligt, mellan kommersiellt och ideellt, liksom mellan
professionellt och politiskt. Vi ville helt enkelt finna
former for att bejaka tidens komplexitet och visa
att vi ville ta ansvar och var delaktiga i var nya tids
utmaningar kring barn och barndom, nér etable-
rade institutioner allt mer framstod som neutrala
och utan varden. Demokratin kréver bade enskilda
initiativ - och medborgerligt ansvar som balanserar
risken for egennyttans dominans. Vi ville klara av
att bade vara foretag och ideell natverksrorelse.
Var tid var en annan en folkroérelsernas, men sam-
manhanget kring institutet och Reggio Emilia kan
narmast ses som en ny typ av social rorelse i var
tid. En rorelse for demokrati som vill ateruppratta
tron pa att barn och ungdom maste séattas i cen-
trum.

Demokratins dverlevnad

Kanske &r demokratins svaghet dess styrka. Den
kan inte Overleva bara som en organisatorisk for-
malitet. Den maste erdvras i varje tid och av varje
ny generation, genom att ocksa de hyser tilltro till
demokratins vardegrund. Detta kraver en skola for
en demokratisk medborgarfostran!

En demokratisk fostran kan aldrig ga ut pa att alla
ska tycka lika, utan tvartom paatt barnen fostras
till att I6sa motsattningar genom férhandlingar dar
"alla blir vinnare”. Da kravs ett bejakande av varje
individs subjektivitet som ett varde, men ocksa att
man ser olikheten som ett varde. Och det kan bara
Overleva om vi stodjer férhandlingar som ett varde
och om vi varderar tilltron till manniskans férma-
ga att lara sig tillsammans skapa meningsfullhet
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bade for sig sjalv och andra. Det ar kring dessa
varden vi kan tala om en gemensam vardegrund i
en demokrati - en vardegrund fér en demokratisk
medborgarfostran.

Andé& &r tvivlet pa sin plats. Talet om varden och
vardegrunder ger latt sken av en stabilitet. Men vi
lever ju i en tid som minst av allt &r stabil, snarare
tvartom. Valdigt tydliga definitioner kan ocksa bli
ett satt att utesluta dem "som tanker fel”.

Var vardegrundsdiskussion maste synliggora skil-
Inaden mellan utbvade varden och efterstravade.
De ar uppblandade - de finns déar sida vid sida - hos
var och en, pa varje forskola och skola. Det kraver
att vi reflekterar dver praktiken och kan skapa ett
sprak som kan forandra den. Inte minst erfaren-
heterna fran Reggio Emilia visar att det behdvs en
standig diskussion dar forstaelsen och tolkningen
av vardagens handlingar kan bli synliga och fore-
mal fér omprovning,

Att férandra vardegrunder handlar darfér om att
skapa en organisation som alltid later vardefragor
vara narvarande i besluten om barns och vuxnas
tid, om hur miljéer och material utformas och be-
handlas, om vad som ges mycket utrymme i méten
och i pedagogiska projekt och i lokaler.

Reggio Emilia Institutet maste hdvda att skola och
forskola ar en gemensam angelagenhet i ett de-
mokratiskt samhalle, men ocksa undvika att det
blir till slagord. Darfér maste alla fragestaliningar
som hor i hop med detta bejakas och lyftas fram till
samtal och reflektion. Vi maste vara en plats som
vagar bejaka motsagelsefulla problemstallningar,
utan att darfor avstd fran att ta stallning.

Vi maste ocksa vara en plats dar det gar att &ndra
sig. Ett exempel ar att inte férenkla motsattningen
mellan enskilt och kommunalt drivna férskolor och
skolor - bada &ar styrda av samma gemensamma
finansiering. Reggio Emilia efterstravar ett samar-
bete med alla samhéllskrafter - ocksa de lokala
foretagen -kring férskolor som en gemensam an-
gelagenhet. Kanske kan det ge nya infallsvinklar
pa denna fraga i vart land.

Motet med Reggio Emilia

Motet med Reggio Emilia har fér manga - inte
minst for oss som startade Institutet - revolutio-
nerat var syn pa barn och barns formagor. | motet
med oss svenskar framhdll ofta Loris Malaguzzi

respekten for hur det svenska valfardspolitiken
varnat barnens rattigheter, men han stallde ocksa
den utmanande fragan om var barnsyn anda inte
byggde pa ett bristtdnkande understétt av utveck-
lingspsykologin. Med var forsta kurs Det forskande
barnet, ledd av Karin Wallin och Anna Barsotti, ville
vi utmana oss sjalva nar vi namngav kursen och
senare lade till - och den medforskande pedago-
gen.

Nar vi startade institutet var vi mana om att inte
lata Reggio Emilias erfarenheter vara var enda
inspirationskalla - vi ville ocksa varna om var
egen identitet. Detta innebar att vi under manga
ar avhallit oss fran fler turnéer med utstaliningen
Ett barn har hundra sprak, liksom att i kurser och
seminarier enbart titta pa material fran Reggio
Emilia. Vi har valt att ocksa granska vara egna do-
kumentationer och att Iata svenska pedagoger och
andra yrkesgrupper vara forelasare vid Institutet.
Vi har ocksa haft stor gladje av den néra relationen
med professor Gunilla Dahlbergs forskningsgrupp.
Den har gett vart sammanhang, som mest utgors
av pedagoger och pedagogiska ledare och handle-
dare, en god inblick i manga av tidens teoretiska
nyorienteringar och méjlighet att relatera dem till
tankar om Reggio Emiliainspirationen. ldag kan vi
konstatera att vi har en egen identitet och vi har
byggt upp egna rum for reflektion pa bade lokala
och nationella nivaer. Reggio Emilia Institutet har
blivit en tribun fér samtalet om de yngsta medbor-
garna - inte en rost fran Reggio Emilia - utan en
rost inspirerad av Reggio Emilia.

Nu star vi infér nasta steg - att fortsatta vart ar-
bete i en mer jAmbordig dialog med kollegerna i
Italien. P& grund av det stora intresset for vara ak-
tiviteter, kan Institutet sedan ett par ar finansiera
egna fordjupningsprojekt. Vi kan involvera kolleger
via Reggio Children och tillsammans med vart nor-
diska natverk kan vi ta emot en helt ny utstélining
lagom till nasta valar - 2010. Med detta vill vi mo-
bilisera alla natverk till att initiera diskussioner om
hur demokrati och ldrande hanger samman.

Ett natverksinstitut

Vi har blivit ett levande néatverksinstitut. Det har
gett oss en alldeles sarskild kvalité och vi lever av
och ar beroende av det stora engagemang som
vaxer kring barns rattigheter och formagor over
hela landet - och i hela varlden. Dialogen med
Reggio Emilia har narmast utvecklat sig till en glo-
bal social rorelse.



Vart svenska natverk bygger som alla natverk pa
frivilliga ataganden, en vilja att samarbeta och traf-
fas. Natverk styrs inte av formella regelverk, utan
bars upp av enskilda personers ékta engagemang
och vilja att vara delaktiga och ta ansvar tillsam-
mans. Ett natverk ar darfor en levande organism
som hela tiden maste omprovas sa det inte fast-
nar.

Det innebar att det natverk Institutet idag vill vara
en del av, ar nagot helt annat 4n det som startades
for 15 &r sedan. Anda sedan Institutets start har
vi relaterat till bade vart svenska och vart nordi-
ska natverk. Vi har ordnat konferenser och forsokt
skapa olika samarbetsprojekt med vara nordiska
grannar. | det samarbetet har vi tillsammans med
dem ocksa blivit en inspirationskalla for alla de
andra lander som nu ar aktiva kring Reggio Emilia-
inspirationen. Under de narmaste aren kommer vi
att samarbeta annu mer pa grund av utstallningen
som skall turnera 6ver hela Norden. Idag deltar vi
ocksa i Reggio Childrens internationella natverk
och vi vill bidra till att géra det internationella Loris
Malaguzzi-centret i Reggio Emilia till ett interna-
tionellt ansvarstagande for de varden vi alla delar
oavsett var i lever och verkar.

Komma vidare tillsammans

Nar Reggio Emilia Institutet blev allt mer kant, up-
pstod manga nya problem att ta stallning till for
oss som startade kooperativet. Det handlar om att
hitta en balans mellan att ta ansvar foér sin egen
idé, skapa kontinuitet och samtidigt skapa plats
for andra. Standigt dessa balanser - professio-
nellt/ideellt, kommersiellt/ideellt, professionellt/
politiskt och politiskt och enkilt ansvar. Reggio
Emilia Institutet har brottats med denna fraga un-
der hela sin historia. Det har t.ex. handlat om dis-
kussionen om vem vi skall vanda oss till med var
tidning Modern Barndom och hur vi skall hantera
alla 6nskemal om handledning och utbildning. Det
vaxande intresset fick oss att 2004 satsa pa att
forstarka institutets professionella organisation
av all var verksamhet. Det professionella maste
hela tiden tjana och samspela med det ideella och
tvartom - och att leva i spanningen mellan dessa
olika krafter ar en del av var identitet. Det kraver
en bra organisation.

Kanske ar var dragningskraft sjélva viljan att skapa
ett samtal som inte slar folje med tidens forkarlek
for Overtydliga budskap utan snarare inbjuder det
komplicerade och motsagelsefulla. Ett samtal med

forkarlek for fragetecken snarare an utropstecken.
Efter femton ar maste vi nu finna en ny innebord i
begreppet natverk som gor att alla som ar intresse-
rade kanner sig valkomna och vill ta ansvar for den
fortsatta utvecklingen. Idag &r vi 55 medlemmar i
Reggio Emilia Institutet och fler och fler uppfyller
kraven for att bli medlem.

Framtiden

Nar vi sammanfattar en projektperiod tillsammans
med barnen brukar vi ibland beskriva det som "att
ga bakat for att ga framat”. Idag star Reggio Emilia
Institutet - en tonaring pa 15 varar - infor nya ut-
maningar och det ar viktigt att summera vara erfa-
renheter for att skapa energi for framtiden. Vilken
har var styrka varit, vilka problem har vi haft och
vad har vi lart av dem? Det &r inte en nostalgi in-
for vad vi uppnatt - det ar en nostalgi riktad mot
framtiden.

Reggio Emilia Institutet viktigaste uppgift ar att,
ocksa utanfor pedagogikens varld, skapa en bre-
dare reflektion 6ver hur vi &r férbundna med va-
randra globalt och forstad vad det innebar att vara
internationell i vart land och var tid. Hur paverkar
det var syn pa ett demokratiskt medborgarskap?

| januari 1993 klippte Loris Malaguzzi av ett blagult
band som symbol for var fédelse. Nagra minuter in-
nan sag jag honom eftertdnksamt och leende kan-
na med sina fingrar pa bokstaverna vi klistrat upp
pa talarstolen: "Reggio Emilia Institutet”. Kanske
ténkte han pa det samtal vi haft ndgra manader
tidigare vid det lilla bordet pa ateljén pa Dianas for-
skola i Reggio Emilia. Den gangen sa han: "Vi beh6-
ver bygga en ny international - en barndomens och
barnens international!” Han var redan upptagen av
den process av diskussioner i Reggio Emilia som
ganska snart skulle skapa den forsta byggstenen
till deras internationella samarbetsorganisation
Reggio Children.

Att fora diskussionen om en global demokratisk
medborgarfostran vidare ar en stor utmaning for
det nya internationella Loris Malaguzzicentret i
Reggio Emilia, for det internationella natverket och
darmed for Reggio Emilia Institutet. Detta ar kan-
ske var storsta utmaning for de kommande aren!
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FRA RO, RENLIGHED OG
REGELMASSIGHED 0G
TIL REGGIO EMILIA

Af Ketty Hgeg

Mit navn er Ketty Hgeg, jeg er 62 ar og
er efter et dejligt arbejdsliv som paeda-
gog, gaet pa efterlgn.

Dog kommer jeg stadig som vikar pa
min tidligere arbejdsplads i bgrneha-
ven pa Peder Lykkesvej 77 pa Amager.
Jeg startede i faget med at uddanne mig
som barneplejerske i 60érne og har se-
nere taget en overbygningsuddannelse
pad seminaret, sa jeg blev paedagog.

Farste gang jeg harte om byen Reggio Emilia, var i
1999. Min leder havde nemlig veeret pa studierej-
se i Italien. Gennem hende blev personalegruppen
meget inspireret af det barnesyn, som |& bag det
peedagogiske arbejde i Reggio Emilia.

For at leere mere om dette barnesyns betydning
for peedagogikken, tog personalegruppen pa insti-

Ketty Hoeg preesenterer projektet
Drgmmekalenderen, som blev et af
de sidste projekter hun gennemfarte
sammen med bgrnene i barnehaven
og Mitzi Tofte.*

tutionsbesgg i Hirtshals kommune. Hirtshals kom-
mune var dengang et veludviklet eksempel p3,
hvordan det samme syn pa bgrn, kunne udmgnte
sig i Danmark. | Hirtshals fik jeg gjnene op for, at
dokumentationen og rummets indretning var to
vigtige faktorer i paedagogikken.

Da vi vendte tilbage til Amager, gik vi straks i gang
med at diskutere hvordan vores rum (pa 2 m? pr.
barn) kunne understgtte det som bgrnene var op-
taget af at leere. Vores materialer blev tilgeengelige
og praesenteret imgdekommende, s bgrnene blev
uafheaengige af de voksne. Der skulle veere tydelige
spor af bgrnenes arbejde i rummene og ved at iagt-
tage bgrnenes leg og beveegelser forandres rum-
mene. Bgrnene egne aktiviteter skulle altid veere i
centrum og vi kunne se at rummene fik stor betyd-
ning for bgrnenes leereprocesser.

At leere at dokumentere malrettet, var den sveere
kunst. Vi gvede os hele tiden og vi inviterede Karin



Eskesen til at undervise os pa paedagogiske dage
og jeg synes det begyndte at lykkes.

I 2006 blev det min tur til at komme pa studierejse
i Reggio Emilia.

Indtil nu havde jeg kun besggt Pistoia og Firenze,
som jo er et helt andet omrade i Norditalien.

| Reggio Emilia blev gladen for alvor teendt. Det blev
en keempe leerings og inspirationsrejse. Pa den rej-
se leerte jeg vigtigheden af at kunne lytte til barn,
at kunne iagttage og dokumentere, med udgangs-
punkt i det som bgrnene er interesseret i.

Det var en oplevelse at se det ligeveerd som var
til stede mellem bgrn og voksne i institutionerne,
nar der blev diskuteret og planlagt. Peedagogerne
i Reggio Emilia brugte hinandens faglige viden me-
get og de var gode til at forteelle foreeldre og kol-
leger, hvad de var optaget af.

I min egen praksis i barnehaven opdagede jeg ef-
terhanden, hvor dbne vi blev i personalegruppen,

vi kunne i hgj grad "tale” at blive kigget i gjnene af
refleksive kolleger. Vi spurgte meget ind til hinan-
dens tanker pa baggrund af dokumentationen og
disse spargsmal fik stor betydning for vores plan-
leegning. Det at reflektere ud fra det feelles tredje,
blev en arbejdsform, som vi har indarbejdet, bl.a.
pa paedagogiske weekender.

Vi har i mange ar gvet os pa at stille undrende
spergsmal til hinanden og har alle i personalegrup-
pen en felles forstaelse af, at intet spgrgsmal er
personlig ment, men til gleede for barn og voksne.

Barnesynet i Reggio Emilia har haft stor betydning
for min peedagogiske praksis. | mange ar var det
udelukkende mig der planlagde forlgb med bgrne-
ne, bestemte emnet og "fyldte” pa bgrnene.

Nu deltager bgrnene aktivt i hele projektarbejdet,
de kommer selv med ideer og lgsninger og benytter
hinanden i bgrnegruppen.
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Mgdre studerer kalenderen,
hvor deres bgrn forteeller om
deres drgm.

o 1

Bade hjemlgse og bgrn har
dremme og her udveksler Alfa
og Marianne erfaringer.

Det som har gleedet mig mest, er at se hvor stor
gavn de tosprogede bgrn har haft af min viden om,
at bgrn har 100 sprog. Trods udfordringen i det
danske verbale sprog, treeder alle bgrn nu tydelig
frem i det paedagogiske arbejde med alle deres re-
surser. Alle bidrager med noget vigtigt og er betyd-
ningsfulde.

Efter mange ar som paedagog, er det sveert at saet-

te preecise ord pa, hvad der har veeret det mest
betydningsfulde i mgdet med psedagogerne i Reg-
gio Emilia. Jeg har veeret sa heldig at mgde flere af
peedagogerne fra Reggio Emilia i Danmark og jeg
forbavses hver gang over deres store engagement

og lyst til at diskutere deres arbejde. Jeg har delta-
get ReMida-day i maj i Reggio Emilia, sammen med
mine kolleger og har pa flere mader veeret en del af
Det Danske Reggio Emilia Netveerk.

Det mest betydningsfulde har veeret, ....det hele!




KREATIVITET

- DANMARKS

VIGTIGSTE
RASTOF

Af Karin Eskesen

Kreativitet - Danmarks vigtigste rastof pastar Claus
Buhl og henviser til sin bog med samme titel.

| et foredrag i Kulturministeriet talte Claus Buhl om,
hvorfor vores fremtid afheenger af vores evne til at
fa ideer og skabe nytaenkning. Det er vigtigt at vi
bliver mere kreative. Vi skal have skabt en national
kreativitetskultur, s& Danmark kan blive en nation,
der hele tiden kan finde pa nyt, der er nyttigt. | glo-
baliseringens tidsalder er kreativitet Danmarks vig-
tigste rastof.

Claus Buhl henviste i sit foredrag den amerikanske
forsker George Land og bogen "Breakpoint & Bey-
ond - Mastering the Future Today”.

Land taler om at udvikling har tre faser og kaldes
en transformations teori. Den fgrste fase er me-
get kaotisk, kreativ og meget uforudsigelig. Meget
energi bruges pa at afprgve og forkaste.

| fase to aflgses eksperimenterne af forsgget pa at
udvide og modificere og ting, der ikke passer ind i
mgnstret forkastes.

| tredje fase rekonstrueres og kaoset fra fase 1
samt fase 2’s forsgg pa at skabe en ny orden -
gennem innovative processer, er dele af den nye
metode - forstéelse - der skabes i fase 3.

Man kan vel sige at det ogsa er i den forstaelse, vi
kan anskue de processer der sker, nar barn tilegner
sig ny viden i de projekter, vi har arbejdet med.
Dokumentationen og det at beslutte sig for neeste
skridt seetter ofte bade psedagoger og barn i en ka-
oslignende proces,: hvad sker der, hvordan skal vi
fortolke dette, hvordan skal vi stgtte bgrnenes un-
dersggelser og hvordan kan vi - eller kan vi veere
sikre pa at vore valg, er de valg der fremmer en
forstaelse og skaber mening?

Claus Buhl sagde i sit foredrag at kreativitet er
Danmarks rastof og at bgrn er gode til at teenke
divergent og at det er vigtigt at vi understgtter krea-
tivitet i stedet for at standardiser. Buhl refererede
til en undersggelse af George Land der forteeller at
nar den samme opgave stilles: de 3-5 arige, sa kan
98% lgse opgaven, af de 8-10 arige lgses opgaven
af 32%, af 13-15 arige er der 10% og blandt de 25
arige + lgser kun 2% opgaven.

Undersggelsen viser, mig at afleeringen af kreative
teenkning og handlinger sker med en uhyggelig ha-
stighed... i skolen og pa universitetet, etc.

Ser de politiske beslutningstagere og lovgivere pa
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intelligens, som noget der tilhgrer dem, der giver
de rigtige svar?

Er det derfor der skal, standardiseres, testes, og
dokumenteres?

Lukker leeringsmiljger sig om sig selv? Ikke bare i
skolen og pa universitetet, men ogsa i institutioner
for bgrn mellem 0-6 ar.

De 6 leereplansomrader kan ses og ses i mange
sammenhaenge som fag i stedet noget, der har
sammenheeng.

At imgdekomme leereplanens 6 omrader er et krav
og institutionerne skal dokumentere, hvordan de
imgdekommer dem. Man veelger derfor at tage de
6 omrader en for en - eksempelvis Natur og natur-
faeenomener, sprog eller krop og bevaegelse. Men
er man i skoven bruger man jo kroppen, hjeelper
hinanden, stiller spagrgsmal, seetter ord pa oplevel-
serne leerer noget om naturen, tegner sine oplevel-
ser, forfalger dyrespor, ser farverne skifter afhaen-
gig af arstider. Man har gang i de hundrede mader
at leere, fortolke, omsaette og udtrykke sig og nar
man laerer udvikler man sig bade som enkelt indi-
vid savel som medlem af en gruppe.

At veere paedagog betyder at man ma se ud over
egne mure. Dem der opdrager ma teenke ikke bare
her og nu, men ogsa for fremtiden, ikke bare pa
0s men ogsa de andre. Hver dag dar ifglge en UNI-
CEFF rapport 26.000 bgrn fer de er fyldt 5 ar. Et
sadan tal beskriver vilkarene for tusindvis af men-
nesker.

Darlig erneering, og hygiejne, manglende uddan-
nelsesmuligheder kendertegner vilkarene for store
grupper i verden og kendetegner samtidig mangel
pa frihed og valgmuligheder. Der er mangel pa re-
spekt for bgrn. Man skal ikke kun respektere for-
2eldre, men ogsa bgrn. Hvis man ikke tror pa bgrns
muligheder, vil det have indflydelse pa fremtiden.
Vi ma have en uddannelse der samler og ikke er
skiveinddelt.

Dialogen mellem mennesker er vigtig. Vi skal ikke
blot "putte” viden ind i hovederne pa bgrn, men i
hgj grad ogsa treekke viden ud.

Hvordan leerer man? Leerer man i ensomhed eller
sammen med andre? Har paedagogikken brug for
deltagelse, samarbejde og muligheden for at ud-
fare ideerne i praksis. Veronika pa 10 mdr. var pa
besagg hos farmor. Farmors greringe glimtede og
Veronika greb ud efter dem, fik dem pa, sa sig i
spejlet, gav dem tilbage til farmor. En leg der gav
anledning til mange dialoger og handlinger.

To maneder senere overnattede farmor hos Vero-
nica og hendes foreeldre. Veronika sa farst farmor,
der ankom sent, da hun kom ned til morgenbordet.

Veronika kikkede grundigt pa farmor. @reringene,
som ved deres seneste samveer, var i fokus var der
ikke... Veronika kikkede grundigt pa fegrst det ene
gre, sa det andet... og de var heller ikke bag ved
gret. Teenk en hukommelse dette barn over et tids-
spand pa 2 maneder udviste. Glaeden var stor da
greringene kom pa og dialogen kunne fortsaette.
Eller hvad med fglgende lille historie om Alberte
pa to ar, som sad pa bagseedet i foraeldrenes bil
og hgrte moderen stave : Vi har glemt hendes
SUT”. Kunne Alberte pa to ar allerede stave til sut
eller genkendte hun lydende? | hvert fald lgd det
fra bagseedet: ” Har | glemt min sut?” Vi ma se
det bgrn kan i stedet for, det de ikke kan.

Barns evner til at tilegne sig verden ma ikke over-
ses. Vi skal Iytte til dem og bruge deres viden til at
hjeelpe dem med og udfordre dem til at tage neeste
skridt. Loris Malaguzzi sagde at dokumentationen
siger noget om virkeligheden og at vi, nar vi do-
kumenterer, har noget at ga ud fra.

Observation og dokumentation er en
tethed til bgrnene

Vi afleeser alle bgrnenes handlinger forskelligt fordi
vi, peedagogerne er forskellige.

Hvad, der er de rigtige eller forkerte mader, er
ikke pa forhand givet. Men vi ma veere rede til
at diskutere bade det vi overvejer at gore, gor
eller har gjort.

Man ma/kan hgre andre om deres meninger, se
igen, overveje om der er noget man skal vende til-
bage til, ggre anderledes, udbygge.

Man bliver ogsa bedre til det man gar, nar man
stiller sig op og forteeller andre om det. Man far
spgrgsmal og kritik, og det kommer der meget ud
af. Man far mulighed for at holde sin egen vurde-
ring op mod de andres.

Man kan veelge en videnskabelig observation og
lave en eller anden kort undersggelse, der retter
sig mod det der sker for at se, hvad der sker, fordi
det her ikke var godt nok.

Det er vigtigt at finde ud af hvad der er bedst og
spgrge sig:” Hvad vinder eller taber jeg, ved at gare,
som jeg har teenkt i denne sammenhaeng?”

| bogen Paedagogik og professionalitet siger nord-
manden Erling Lars Dale om dette, der for mig er
karakteristisk blandt paedagogerne i Reggio Emi-
lia:

"Hvis undersggelse bliver et kvalitetstreek ved
leererpraksis, vil det gge chancerne for at er-
hvervet kan blive en Kilde til selvfornyelse. Selv-



fornyelse indtraeder, nar det at finde ud af et
problem, det at opdage fejl ikke bliver anledning
til selvforsvar.”

Der er flere mader at handle, leese og teenke. Vi
kan ikke blot tage for givet at andre teenker, som
vi selv gar. Hvilke ideer havde jeg/de/bgrnene un-
dervejs? Hvad kunne jeg ogsa have gjort, sagt eller
gare fremover?

Forholdet mellem laering og undervis-
ning - leg og laering

| Reggio Emilia lsegger man i diskussionen stor
vaegt pa barnets identitet og mader at tilegne sig
viden. Og forméalet med dette er at fa lejlighed til at
debattere forholdene mellem barn - barn, leerer og
elev, paedagog og barn og forholdet mellem leering
og undervisning, leg og leering.

Man kan jo blandt andet spgrge og reflektere over
nedenstaende spgrgsmal og pastande:

Hvilke mader og hvilke kvaliteter leegger man
ind i opdragelsen?

Hvad er fag og faglighed? (I dansk sammenhaeng
leereplanernes betydning)

Hvordan er forholdet mellem leering og under-
visning?

Hvordan er forholdet mellem leg og laering?

Hvordan er forholdet mellem laering og udvik-
ling?

Hvordan er forholdet mellem leering, viden og
udvikling?

Hvad betyder bgrnemiljoet?

Bliver vi fraravet noget, nar indleering bliver sy-
nonym med ophobning af fakta?

Nar man skal udvikle sin egen leeringsproces er der
ikke tale om disciplin, men om sammenhaenge.
Definitionen af voksenrollen er vigtig. Men vigtigt
er det ogsd at veere opmaeerksom pa, hvad tradi-
tioner og de nye videnskabelige landvindinger kan
forteelle os. Neurovidenskaben er kommet til. Den
var ikke tilstede for 40 ar siden. Forskningen i spejl-
neuroners betydning, som fandt sted pa universite-
tet i Parma, kan understgtte synet pa betydningen
af en socialkonstruktivistisk teenkning og praksis.

Det er vigtigt at vi udvikler evnen til at veere nyska-
bende og at maden vi skaber en base for dette,
handler om at imgdekomme de mange forandrin-
ger, s vi kan handtere forandringer. Spgrgsmalene
om hvordan vi kan leere at organisere vores viden
er en stor del af dette.

Vi skal finde en metastruktur - en struktur i struk-
turen -, sa vi kan blive i stand til at indga i en rela-
tion og veere med i en omstrukturering af verden
og viden.

Hvordan laerer du, jeg, vi?

Vi har alle vores egne mader at modtage viden. No-
gen er modvillige og steedige, nogen har meget lyst
til at forsta og videreudvikle. Personlighedstraek som
disse vil folge os hele livet. Forholdet til det at leere
bliver derfor et vigtigt aspekt i en tidlig alder, noget
vi ma forholde os til straks fra barnets fadsel.

En morgen ventede disse meer-
kelige billeder af bgrnene, da de
mgdtes i Vandel bgrnehave og var
midt i en diskussion om regler.
Peedagogerne tilbad bgrnene en
mulighed for at diskutere regler fra
en anden vinkel, da mange af dem
for eksempel ikke vidste hvordan
de sa ud bagfra, fasciliterede dette
initiativ en mulighed for at disku-
tere regler for hvordan man kan
genkende sig selv og andre.
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Den made jeg lzerer at leese, skrive, lege, tegne,
om mig selv, om min krop fgrer frem til nogle be-
stemte begreber. Man leerer aldrig noget isoleret.
Det er vigtigt at konstruere en metastruktur, hvor
isolationen brydes. Socialkonstruktivismen er et
De neurale strukturer er formbare og skaber kon-
krete forbindelser. Vi far en ny kvalitet, hjernen er
med til at omforme hjernen.

Organisationen og laringen

| de sammenhaenge hvor vi i Det Danske Reggio
Emilia Netveerks regi har startet et projektarbejde,
har vi startet med at spgrge, hvorfor er det vigtigt
at arbejde med et bestemt tema. Og hvad det er
for et barn en bgrnegruppe der er foran os. At for-
folge bgrnenes spor er blevet et udsagn vi tit hgrer,
er et udgangspunkt for et tema? Bgrnene viser os
mange interessante ting i deres leg, men hvordan
veelger vi at give dem mulighed for at udfordre sig
selv og at udbygge deres viden og at udvikle sig?
Nar vi har diskuteret et temas muligheder, prgver
vi at spgrge hvad temaet betyder for paedagoger-
ne? Vi beder det enkelte medlem af en personale
gruppe skrive en A4 side om hvad regler eller byen
betyder for dig? Epistomologien* - vores egen for-
staelse af, viden om et bestemt tema far ofte stor
betydning, nar vi skal forsta bgrnenes forskellige
synspunkter. Derudover far man, nar man laeser
det samlede personales forhold til temaer som for
eksempel regler eller en by, mange forskellige op-

Lhba

L

Ses ) ooubbei
e Y %%u'}mulmunnumwﬁl'il'd.'-
|5 o

fattelser af den mangfoldighed, disse temaer kan
rumme. Vi diskuterede veerdier, formal med pro-
jektet, samt de subjektive og den feelles viden og
erfaringers betydning.

Barnene beskreyv, opsggte og fortalte om deres ind-
tryk og de fik mulighed for at binde de ydre og indre
relationer sammen og at synligggre deres viden om
sig selv og deres forhold til byen.

At Esther fortalte at hun, da hun var barn og skulle
tage bussen alene indtil byen, vidste at hun var
kommet til det rigtige sted at stige af bussen, da
hun sa den keempestore skulptur af den Jyske
Hingst, blev betydningsfuld senere i projektet om
byen. Man lyttede med et andet beredskab, da en
fire arig pige pa turen i byen fik gje pa en skulptur
af en fugl. - hjertefuglen - der star pa gagaden.
”Da jeg var lille, sagde min mor, at jeg altid
skulle over og ae fuglen”.

Bgrnene talte om hvad mon hjertefuglen opda-
gede, nar den sa alle de mennesker der gik forbi
den... tidligt om morgnen? nar det blev markt? eller
nar den lgsrev sig fra stenen og flgj en tur henover
byen?

Pzedagogerne diskuterede hvordan man bedst
kunne understgtte de spgrgsmal barnene stillede,
og beslutningen blev at man opsggte fuglen tidligt
om morgnen og sent om aftenen, sa bgrnene ved
selvsyn kunne opleve det fuglen oplevede.

Det samme gjorde sig geeldende da vi planlagde
et projekt om regler. Peedagogerne nedskrev deres



forstaelse, erfaringer og forhold til regler. Og ud-
sagn, som jeg bryder mig ikke om skrevne regler.
De betyder at jeg ogsd ma folge dem og ikke kan
bestemme... regler har med lovgivning og religion
at gore... ogsa foreeldrene bidrog med synet pa
regler og deres betydning, sa vi havde allerede fra
starten, forstaelsen af at vi var afhaengige mange
etiske, sociale og moralske regelsaet.

De blev synlige for os og vi forstod hurtigt at disse
syn pa regler i hgj grad var med til at forme bar-
nene.

Nogen tid henne i forlgbet kom jeg pa besgg i bar-
nehaven. Bgrnene havde teenkt meget pa regler og
Kristoffer sagde:” Karin, der ogsa regler for hvor-
dan rugbrgdet kommer ned i maven”.
"Kristoffer kan du ikke tegne det for mig, sa kan
jeg maske bedre forsta, hvad du mener?. Jeg
havde selvfglgelig til hensigt at han bade skulle for-
teelle, hvad han vidste til sig selv og andre. Mens
Kristoffer tegnede rugbrgdets gang fortalte han
samtidig om det han mente skete. "Rugbradet (1)
kommer ind her, det kan ikke komme ind i ma-
skinen (mavesaekken) pa engang, sa der er nog-
le (2) klemmer der holder det og nogle knive der
skeerer det i sma stykker. Maskinen (maskinen
(3) = mavesyren) skiller det gode fra det darlige
og her er en pumpe (4), som pumper det godet
rundt kroppen med 190 km i timen. Og sa kan
du godt forsta at det heller ikke kan komme ud
af det lille hul (5) - endetarmen - pa en gang,
sa her (han kendte ikke til de peristaltiske bevee-
gelser, men vidste godt at der skete et eller andet)
er der ogsa nogle klemmer og knive.” Han for-
talte ikke bare sine omgivelser men ogsa sig selv
om reglerne for rugbrgdets gang.

Holger stod ved siden af og lyttede og pludselig ud-
bred han: "Der er ogsa andre regler. Der er ben
inde i kroppen. De skal holde skindet fra hinan-
den.” Ogsa han tegnede sine riben + et hjerte.

Barnene i gruppen blev veeldig optagede af alle de
regler, der hang sammen med kroppen. Vi voksne
havde mest beskaeftiget os med etisk og moralske
regler. Barnenes vej til forstaelse af regler gik her
via biologiske regler. De tog ejerskab og de voksne
Iyttede, dokumenterede og fortolkede, sa de kunne
statte bgrnenes veje til forstaelse.

Mange ar senere madte jeg i forbindelse med et
foredrag en af mgdrene i gruppen. Hun kunne
forteelle at bgrnene stadig nu, hvor de gik i sjette
klasse, lavede regler, nar de skulle afklare sig om
et eller andet

Dokumentationen blev et vigtig redskab for os. Den
viden vi pa denne made indhentede fra os selv og
foraeldrene, fortalte os at vore erfaringer kunne fa
stor indflydelse pa vore valg.

For bgrnene, de 4-5 arige var regler allerede for-
bundet med noget, man ikke matte eller noget man
skulle og ikke seerlig tit med noget man kunne.

Sa spgrgsmalet for os blev, hvorledes vi kunne flyt-
te veegten fra ma ikke og skal til kan, sa bgrnene
selv fik en forstaelse af reglers betydning og en for-
nemmelse af at de kunne bruge reglerne, som en
del af deres forstaelse og tilgang til verden.

Blandt de vigtige spgrgsmal var ogsd, hvad der
skete med mig i Igbet af denne diskussion og hvad
det betgd for projektet?

Nar vi reflekterer, hvad sker der sé i vore hoveder?
Forhabentlig bliver vi lidt klogere, sa vi med fordel,
kan fremme bgrnenes muligheder for at forsta,
kan veelge andre arbejdsformer, en opgave der er
vigtig i institutioner og skoler i en verden der hele
tiden er i forandring.

Barnet er pa fornand disponeret for at udvikle for-
bindelser/relationer til omverdenen.

Paedagoger og leerere skal straebe imod at forsta,
hvordan vi kan hjeelpe barnet pa vej og gribe ind
uden at kreenke barnets identitet.

Holger: Der er ogsa nogle andre regler. Der er ben i kroppen, de skal
holde skindet fra hinanden...
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"Man skal ikke teenke at erkendelsesskuffedariet
(viden) ikke findes. Men det er aldrig nok at have
en faktuel viden. Det er derimod afggrende, at jeg
er i stand til at organisere de informationer jeg far.
Det er vigtigt at konstruere/sammenknytte og nar
man sammenknytter, veelger man og dermed ska-
ber man sine personlige billeder af verden.
Eksempelvis siger Tiziana Filippini er det sadan at:
"Jeg dog altid har brug for at blive stattet i mine
informationer af andre. Nar jeg skal hjeelpe an-
dre med at leere, fortolker, overvejer, reflekterer
og organiserer jeg. Hvis jeg er nysgerrig og kan
stille spgrgsmal, kan jeg fa viden om et seerligt
omrade, en form for metastruktur, som jeg kan
anvende i andre sammenheenge.

Der er 100 sprog og hundrede udtryksformer og
100 mader at tilegne sig viden. Sa hvis vi husker
pa de 100, har vi ogsa bedre muligheder for at
sammenknytte viden. Et af de grundleeggende ud-
tryk i Reggio Emilias paedagogiske teenkning er det
hele barn og ofte taler man i den sammenhaeng
om fantasi og kreativitet.

Kreativitet er ikke kun knyttet til kunst, men har
noget at gare med erkendelse pa alle niveauer -
erkendelse handler om at forandre sig og har med
tankens udvikling at ggre. Transformation er en
metafor for tankens udvikling. Kreativitet har ogsa
med matematik og mange andre omrader at gare.
Det fgrste skridt er at man bliver fanget ved hjeelp
af sine sanser. Bgrn fascineres af regndraber og
vandpytter. Fantasien, gleeden som bgrn oplever,
nar de fascineres af vandpyttens og regndrabens
kraft, har mange fordele og kan stimulere og fa en
stgrre veerdi end mange videnskabelige diskussio-
ner. Derfor er ogsa eestetikken betydningsfuld for
erkendelsen.

Rummets betydning

Materialer og maden de indgar og organiseres kan
stgtte bgrnene i deres processer. Et stykke hvidt
papir eller noget gennemsigtigt plastik, et tree, ska-
ber en skyggevirkning, og bgrnene siger: at nu er
skyggen sadan, sa nu skal vi snart spise.
Materialer kan skabe forbavselse, dialog og op-
maerksomhed. Den dag peedagogen Anders gav
bgrnene 10 kg ler i stedet for en lille klump, da de
skulle lave de dyr, de var optagede af, fik de en hel
ny tilgang til bade ler, dyr, samt egne erfaringer. Det
er den voksnes ansvar at organisere materialerne,
sd de kan stgtte og udfordre ogsa det zestetiske
perspektiv i konteksten.

Det geelder om at fange bgrnenes opmaerksomhed
og stimulere deres fantasi og kreativitet. Kreativi-
tet er ikke kun kunst, kreativitet heenger teet sam-
men med erkendelse. Materialer kan hjeelpe med
at se ting og verden pa andre mader. Man kan tale
om "at kaste bolden” tilbage til bgrnene. Men det
er vigtigt at "tilbagekastet” ikke peger pa bestemte
lgsninger, og den risiko ma man veaere opmaerksom
pa. Det handler ogsa for den voksne om at "huske
at blive klogere”.

Bgrnenes mange udtryksformer

Barnene har mange forskellige udtryksformer og
leerer ogsa pa mange forskellige mader. Udtrykket
de hundrede sprog deekker over bade de impres-
sive og de ekspressive sprog.

Jo flere sprog vi er i stand til at bruge, jo bedre bli-
ver vi til at knytte strukturer sammen og overfgre
erfaringer.



Da bgrnene i en legen kgbmand ikke kunne blive
enige om prisen pa en bestemt vare og besluttede
at den sa kunne veere gratis, spurgte Laura Rubizzi
dem om de fik varer gratis, nar de var med forzel-
drene ude at handle?

Laura mente det var vigtigt for hende at have gj-
nene rettet mod projektet set i en bred forstand og
hun ville gerne holde daren aben, for barnene,
der hvor de var i deres "leg” med at forholde sig
til priser tal og matematik.” Men paedagogers
ideer og oplevelser ma ikke overskygge bgrnenes,
men gerne udfordre.

Derfor undersgger/analyserer paedagogerne, nar
de arbejder med et projekt blandt mange spgrgs-
mal for eksempel fglgende:

1. Hvad foregar der/ hvad ggr peedagogen?

2. Hvorfor veelge dette tema for et projekt?

. Hvorfor vaelges bestemte instrumenter/
materialer?

. Hvorledes synligggres de?

. Hvordan lytter vi?

. Hvordan er vi sammen?
Hvad kan vi forberede?

. Hvordan griber vi ind/ggr vi?

. Hvilke forventninger er der i gruppen af bgrn
og voksne?
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Det er vigtigt at have blik for det nye der sker un-
dervejs og for at have de, ma paedagogerne ogsa
gore sig forestillinger om mulige veje et barn eller
gruppen af bgrn kan ga.

ISBN-10 87-7664-062-0
ISBN-13 978-87-7664-062-0
Hardback - 2007, 1. udgave, Bgrsen

* George Land: Breakpoint & Beyond - Mastering
the Future Today

Uddrag af projektet Hvem er jeg, Hvad ma jeg, Hvad
kan jeg, Vandel 2002.
Uddrag fra projektet om Dyr fra Rapporten om de

femariges leering, Lanternen, Gentofte 2007.

* Gregory Bateson: And og natur 1984
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HVORFOR

TAGER
VI IKKE

VED LARE?

Af Jgrn Moestrup, prof.emer.

Naervaerende oplaeg er skrevet til et mgde i Vejle 30.3.09 for et forum af
paedagoger, institutionsledere og bestyrelsesmedlemmer af Det danske

Reggio Emilia Netvaerk.

Det opleeg, jeg kommer med i dag er affadt af falel-
ser som undren og &rgrelse, og det har et indhold,
som jeg har spekuleret over i lang tid. Efterhanden
er der gaet omkring 25 ar siden den farste gruppe
af danske psedagoger aflagde besgg i Reggio. | de
farste ar var vi somme tider dernede to gange om
aret, senere er det som bekendt blevet noget svee-
rere at blive lukket ind og ogsa meget dyrere, men
vi sender da stadig folk afsted ca en gang hvert
halvandet ar. Det bliver til mange i arenes lgb, og
sd er det endda langt feerre end de de adskillige
tusinde svenskere, som har veeret i byen, og dem
kommer stadig flere hundrede af, formodentlig,
hvert eneste ar. P4 den baggrund synes jeg man
ma sige, at resultaterne har vaeret beskedne - og
sa skal man endda laegge det enorme arbejde til,
som Karin Eskesen ggr og har gjort meget leenge.
Jeg kender ikke noget menneske, som har en dy-
bere forstaelse af pasedagogikken i Reggio end Ka-
rin, og det er virkelig mange bgrneinstitutioner, hun
har besggt i arenes lgb og stadig besgger. Det er jo
ikke sadan, at rejserne og Karins arbejde ikke har
sat spor, men de er for fa og for spinkle i forhold til
indsatsen. Det ville jeg gerne prgve at lede efter en
forklaring pa eller, snarere end en forklaring, se,
hvad det er der mangler - men inden vi kommer sa
langt, er der et par andre ting, som skal med, fgrst
og fremmest det faktum, at vi langt fra er alene

om problemet. Det opfatter jeg bestemt ikke som
en trgst, at de ikke ggr det bedre end vi de fleste
andre steder, det kan jeg kun opfatte som depri-
merende, men det gar et forsgg pa at redeggre for
tingenes tilstand endnu mere pinagtig ngdvendig.

Lad os lige sla fast, at vurderingen af Reggio er fuld-
steendig entydig: jeg har aldrig hgrt nogen sige, at
det de laver i Italien - og vel at maerke kun i Reggio
- er mindre end fremragende. Hver gang vi vender
hjem dernede fra, er folk begejstrede for, hvad de
har set, og nar vi har folk fra stedet heroppe - som
Tiziana Filippini og Laura Rubizzi for ganske nylig -
sd er reaktionerne altid positive: langt stgrstedelen
af de tilstedeveerende, 100 i Kgbenhavn og 140 i
Randers til seminarerne i marts 2009 fglte, efter
hvad de selv sagde, at her var virkelig noget, man
kunne tage ved lzere af. Hvorfor ggr vi det sé ikke?
- ikke nok, i hvert fald. - Der var det med de andre,
som ogsa star af, eller rettere sagt aldrig star pa,
svenskerne f.eks. Jeg mindes en kort meningsud-
veksling med Harold Géthson, der sammen med
Anna Barsotti er en af de ledende figurer i det sven-
ske netveerk. Jeg kan ikke huske udgangspunktet,
men pa et vist tidspunkt sagde jeg til ham, at det er
da ogsa utroligt, at vi efter sd mange ar og sa stor
en indsats kun har en institution i Danmark der
virkelig matcher dem i Reggio - vi har haft to, nu
er der kun en tilbage. Harold blev tilsyneladende



forbavset over bemeerkningen, og kommenterede
den efter et gjebliks tankevirksomhed pa fglgende
made: "I Sverige har vi slet ingen”! Der har veeret
mange flere fra Sverige end fra Danmark i Reggio,
og de kommer der stadig, som sagt, i stort tal hvert
ar - og de har en steerk organisation og offentlige
midler i ryggen, vi har ingenting udover vores lille
netveerk, og penge far vi ingen af.

Nu ved jeg udmeerket godt, at det, jeg har sagt til
dette punkt, af nogle vil blive opfattet som dybt
fornaermende. Det er der ligesom ikke noget at
gore ved. Engang imellem er man ngadt til at sige
tingene, sa de ikke kan misforstas, hvis man ellers
synes, at det, det handler om, er virkelig betyd-
ningsfuldt. Peedagoger ynder at sige, med rette, at
de har at ggre med nationens fineste rastof, derfor
foler de, at de er for darlig betalt, og det er rigtig
nok, men maske ville det veere lidt lettere at eendre
pa det, hvis resultaterne var mere overbevisende.
Jeg ved godt, at der rundt i landet sidder folk, som
gor et peent stykke arbejde, som er optaget af og
seetter mange kraefter ind pa, at deres bgrnehave
eller vuggestue skal fungere sa godt som muligt.
Der er flere steder, hvor resultaterne er paene, men
det eendret intet ved den tilstand, at over langt det
meste af landet er det ikke godt nok. Der er nogle
steder, ikke mindst i Kebenhavnsomradet, hvor
Karins indsats har baret frugt, men de er alt for fa.
Hvor finder man en forklaring, og kan det slet ikke
veere kollegerne fra Reggio, der burde forklare sig
bedre ? - jo, jeg tror ogsa, at de kunne vaere mere
paedagogiske, og det har nogle af deres bedste
folk indrgmmet overfor mig. Indtil kursusdagen
i Randers for et par uger siden har det stort set
altid veeret sadan, at vi fik preesenteret feerdige
produkter, dvs projekter, der er fgrt til ende, og
de fremtraeder altid i en saerdeles forkromet form,
som daekker over de vanskeligheder psedagoger
over hele verden har i deres arbejde med bgrnene,
ogsa vennene i Reggio. Hvordan projektet Igb ind i
problemer undervejs og hvordan de blev Igst, har
vi sjeeldent kunne fglge med i. Reggios bgrnein-
stitutioner er i en enestaende verdensklasse, og
derfor er det ikke nemt for andre uden videre at
eftergagre den slags superprodukter. | Randers og
Kgbenhavn praesenterede Laura for fgrste gang et
projekt under tilblivelse, kabmandsbutikken, som
alle tilstedevaerende sikkert ogsa pa et eller andet
tidspunkt har veeret med i. Det nye bestod i, at hun
gennemspillede en fgrste fase i projektet for os, og
derefter viste dokumentationen fra denne fase, i
form af en video. Videoen var iagttagelsen, doku-

mentationen; derefter kom analysen og konklusio-
nerne, som fgrte til eendringer i tilrettelaegningen
af anden fase, et fremragende eksempel pa, at
uden dokumentation kommer man ikke videre.
Det var noget helt nyt, de kom med, endnu et af
de mange vidnesbyrd om deres imponerende evne
til selvkritik og fornyelse, og derfor var Laura heller
ikke helt sikker pa, at de havde fundet den ende-
lige form for fremleeggelse, men det var et dybt fa-
scinerende eksempel pa work in progres. - Til det
sagte om Reggio skal fgjes noget, som jeg tror den
store afdgde mester selv i virkeligheden bidrog til,
og jeg er sa dristig at pasta, at han maske idag ville
give mig ret. Malaguzzi var ikke alene et geni, men
et enestaende venligt, abent og imgdekommende
menneske, og han var ogsa beskeden, og der er
ingen tvivl om, at han mente det, nar han ofte gen-
tog overfor dine talrige tilhgrere rundt om i verden,
at det da ikke var meningen, at vi skulle imitere
Reggio, hvert sted har sine egne traditioner, og for
ham var det nok at forteelle om Reggio og sa habe
pa, at det kunne veere til nytte og inspiration rundt
omkring.

Det er ikke nok mere

Nu skal vi prgve at gare noget i retning af det, de
gar i Reggio, for min skyld kan man udmaerket bru-
ge det forbudte ord imitere, for det er i vid udstraek-
ning det, det handler om. Den med de lokale tradi-
tioner, kan vi i langt de fleste tilfeelde godt skrotte,
for de lokale traditioner er simpelthen ikke gode
nok. Hvad har vi af specielle traditioner i Danmark,
der kan veere tilinspiration for andre? Skovbgrne-
haverne, ja, helt bestemt, blot vi husker, at det ikke
er nok i sig selv at tage bgrnene med ud i skoven,
det formindsker ikke behovet for alle de andre ting,
som ikke fungerer, heller ikke i skovbgrnehaverne.
- Der er et tredje element, som vi har faet fra Reg-
gio, og som jeg tro, vi bar omgas med forsigtighed,
det, at Reggio-paedagogikken ikke er en metode,
det er et bestemt bgrnesyn, baseret pa den sikre
overbevisning, at bgrn har 100 sprog, dvs at bar-
nene er steerke individer, der har alt det inden i
sig, som de har behov for. Peedagogen skal hjeelpe
med at fa det frem, ved bl.a, at skabe inspirerende
kontekster for bgrnene, ved at bidrage til projek-
ter, som er steerkt motiverende for bgrnene, men
altsa: barnene er ikke svage og skal ikke primeert
beskyttes, de er steerke og skal anspores, og der
er ikke noget, de hellere vil. Der er naeppe mange,
i den vestlige verden i hvert fald, som vil anfeegte
sandheden i dette bgrnesyn, men det forhindrer
ikke, at med et udgangspunkt af denne art, sa er
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der metoder, som fungerer bedre end andre, og de
metoder er de gode til at tage i brug i Reggio, og
det er vi ikke.

Hvad er det sa vi mangler i forhold til Reggio, hvad
er det, de gar sa godt, som vi ikke gar, og som man
for den sags skyld ikke evner at ggre noget andet
sted i verden - lade mig lige i forbifarten lange ud
efter dem, som tror, at man kan studere Reggio-
paedagogik andre steder end i Reggio, f.eks. i Fi-
renze. Det er totalt naragtigt at forestille sig, at
noget sadant kan lade sig gare. Det, de foretager
sig i Firenze - hvor interessant det s& end matte
veere - har intet med Reggio at gagre. Det er muligt,
pengene ikke er spildt helt - det er jeg bange for at
de er - men klogere pa Reggio bliver man ikke. De
gor et peent stykke arbejde ogsa andre steder, og
et af de bedste er helt sikkert Pistoia, hvor jeg har
veeret mange gange. Det, de laver, er udmeerket,
og de har ogsa skabt nogle nye ting, som er spe-
cielle for dem, men det er stadig ikke Reggio, og
det er de meget dygtige folk i Pistoia de fgrste til at
sige. Ogsa andre steder, i Cesenatico pa Adriater-
havskysten f.eks., laver de godt arbejde

Et af de allervigtigste punkter, hvor man darligt
nok er kommet igang uden for Reggio, er det me-
get komplicerede spgrgsmal omkring peedagogens
rolle. Jeg husker, da det fgrste gang gik op for mig,
hvad de egentlig havde gang i Reggio, det har vee-
ret andet eller tredie besgg, farste gang begreb jeg
ikke meget af, hvad der foregik. | virkeligheden for-
holdt peedagogerne sig pa samme made til deres
arbejde, som man burde ggre det pa universiteter-
ne, men langtfra altid ggr det. Deres daglige arbej-
de var uadskilleligt fra anstrengelsen for konstant
at blive bedre til det, man foretog sig, bgrnene var
for dem et lille dagligt mysterium, som de prgvede
at forsta sa godt som muligt, ved at dokumentere,
hvad der foregik, drgfte det i feellesskab og forsgge
pa at gere det bedre naeste gang. P4 den made
bliver paedagogerne ogsa til bgrneforskere, deres
status bliver en ganske anden, ikke bgrnepassere,
men udforskere og inspiratorer - pa universitetet
burde alt arbejde veere uadskilleligt fra forskning,



det er det ideal, som dagligt falges i Reggio, maske
ikke expliciteret sa tydeligt, son jeg gar det, men
essensen af deres indsats er som beskrevet. Det
er klart, at en paedagog, der gar til sit arbejde pa
den baggrund, erhverver en helt anden profes-
sionalisme end far, en ny veerdighed, en urokkelig
sans for betydningsfuldheden af ens job. Den slags
stiller store krav til en, men den giver ogsa en me-
get stor arbejdsgleede og personlig tilfredsstillelse.
At den slags har konsekvenser for paedagogers ud-
dannelse er selvklart, men det kan jeg ikke komme
neermere ind pa, det kreever en stgrre viden end
min om paedagoguddannelsen i Danmark, men jeg
har en steerk fornemmelse af, at der er behov for
dybtgaende reformer.

Andre punkter, der heenger ngje sammen med det
foregaende, er arbejdet med projekter og i sma
grupper - maske ligger en af vanskelighederne
ved at ggre som i Reggio i det forhold, at de forskel-
lige elementer er sa teet forbundne. Man arbejder
ngdvendigvis med projekter, fordi projektet er selve
definitionen pa den sggen efter nyt og speendende,
der er bgrnenes naturlige made at bemaegtige sig
deres omverden pa, og som samtidig honorerer det
daglige krav til peedagogerne om personlig udvik-
ling. Den lille gruppe, der ofte er i stand til at klare
sig selv en stor del af tiden, naturligvis med en
vagen og opmaerksom paedagog til at intervenere,
hvis der kommer dgde punkter - er en socialise-
rende faktor, hvis betydning naeppe kan overvur-
deres. Vi far altid det spgrgsmal, hvad kollegerne i
Reggio gar ved helt umulige bgrn, der ikke vil lege
med, og selvfglgelig har de ogsa problemet. Jeg er
overbevist om, at nar problemet synes veesentlig
mindre hos dem og tilsyneladende tackles bedre,
haenger det sammen med arbejdet i sma grupper.
Disse, pa typisk 3-6 bgrn, arbejder med projekter,
bgrnene selv har fundet pa eller godkendt, sa de
er hgjmotiverede og feelles om noget, alle er inte-
resserede i. Det skaber et gruppepres pa dem, der
star udenfor, som i det mindste kan veere en bidra-
gende faktor til deres inddragelsen i feellesskabet.
Jeg gar mig ingen illusioner om, at problemerne
uden videre klares ad denne vej, det gar de ikke,

men der skabes en kultur af samhgrighed og sam-
arbejdvilje, som helt bestemt er med til at ggre det
hele lidt lettere.

Endelig er der dokumentationen. Den traditionel-
le reaktion pa et forslag om den slags i Danmark
vil desveerre ofte veere, at man ikke har tid. Det
svar viser blot en ting, at man ikke har forstaet et
muk af, hvad dokumentation er og skal bruges
til og dermed har en helt gal opfattelse af, hvad
ens arbejde gar ud pa. Som Laura engang sagde:
dokumentationen bringer mig jo bare taettere pa
bgrnene. - Det er allerede sagt i det foregaende,
og der er ingen grund til at gentage det langstrakt,
men altsa: arbejdet i Reggio bestar, sagt kort, af en
lang reekke stadier, som haenger sammen, og in-
gen af dem kan undveeres. Indledningsvis lyttepee-
dagogikkens farste fase, iagttagelsen af bgrnene,
observationen som italienerne kalder det, samtidig
med den dokumentationen, registreringen af, hvad
der sker - har man ikke den med, er forbedring og
diskussion med kolleger udelukket. Tredie stadium
er netop redigeringen og analysen af ens skriftlige
eller billedmaessige dokumentation, gerne en vi-
deo, og fierde en diskussion med kolleger, femte
og sidste kunne veere et gentaget forsgg, der sa
ogsa involverer dokumentation og saledes fremde-
les - det standser nar projektet standser og man
gar i gang med noget nyt

Spgrgsmalet er nu, hvorfor det er sa vanskeligt at
lave den slags i Danmark og andetsteds - hvor lig-
ger de stagrste forhindringer? Det kan jeg ikke svare
pa, det kan man kun, hvis man er aktiv psedagog
eller paedagogisk leder, jeg har forsggt at skitsere
problemerne, at ridse op, hvad jeg opfatter som
grundstoffet i det arbejde, de ggr sa fantastisk
i Reggio - jeg er spaendt pa at hare, hvorfor det
abenbart er sa svaert at gore det samme i Dan-
mark, og hvad man eventuelt kunne prgve at seette
i veerk for at forbedre situationen.
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