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Forord:
Dette nummer af ReFleksioner er tilegnet et af vore udviklingsprojekter, nemlig projektet om de trearige
barn deres leering, leereprocesser og udvikling. Projekt forlgbet blev afsluttet i efteraret 2009.

Beskrivelsen af projektet rummer bidrag fra vore samtaler om denne aldersgruppe, teorier af betydning for
deres udvikling og leereprocesser. Vi har beskaeftiget os med leeringssyn og dens betydning for tilrettelaeg-
gelsen af det paedagogiske arbejde.

De deltagende institutioner har arbejdet med forskellige temaer i deres projekter og i dette nummer

har vi valgt at preesentere dele af projektet om Spggelser i garderoben i Midgaard, samt de erfaringer
paedagogerne i Fristedet har faet i relation til vores diskussioner om og fokus pa paedagogens rolle gennem
projektet.

Allerfarst i 2010 udkommer ogsa rapporten fra udviklingsprojektet om vuggestuebgrns leering og udvikling.
Rapportens titel er: ReFleksioner fra et udviklingsprojekt i vuggestuer.

Nar kreative og innovative bgrn mgder kreative og innovative paedagoger

kan meget ske ...

Begge projekter har veeret kendetegnet af et stort engagement hos deltagerne. Vidensdeling og dokumen-
tation har veeret centrale omdrejningspunkter. Vore pastande om at teori og praksis heenger sammen, blev
afprgvet og blev vaesentlige for vores feelles forstaelse af det, vi havde sat os som mal og opgave. Vi ville
preve at forsta pa, hvordan bgrn laerer og pa hvilke mader paedagogen og det peedagogiske arbejde har
indflydelse pa bgrns udvikling, udvikling, leereprocesser og leering.

Studieturen til Reggio Emilia med 80 deltagere blev atter en succes. Igen i ar bidrog deltagerne til den feelles
rapport fra turen, en rapport som mange finder stor inspiration i ved hjiemkomsten.

. Neermere opslag om turen vil tilga
medlemmerne senere.

Det Danske Reggio Emilia Netvaerk gnsker alle Et Godt Nytar .

Karin Eskesen
Januar 2010

Artikler fra bladet ma kun kopieres af de institutioner, der har indgaet aftaler med Copy - Dan og kun indenfor de i aftalen naevnte rammer.



Ellen Runge er 8 ar og skrev inspireret af sneen dette digt.

Sneen falder ned
Den er dejlig og blad.
Falder i min haek
Og i julemandens sk

Og mange snefnug falder ned

Alle snemand taber deres gulergd
Alle snemand svajer

Vinker og drejer

Jeg teenker pa dig

Og haber du taenker pa mig

Jeg leger, det er sjov

Jeg vil ha’ varm kakao, hvis jeg far lov

Sneen er sa hvid.

Sa blgd og sa blid
Dyrene gar i hi
Mennesker star pa ski

Hunden tisser pa en vej
Og kikker pa mig
Sneen er sa fin

Smuk som en rubin

Jorden er daekket med sne

Og jeg spiser risengrgd med ske
Uglen tuder hgijt

Og far er ude med mgget.




Et gennemgaende tema i peedagogikken fra Reggio
Emilia er de peedagogiske overvejelser over, hvad
bgrn har brug for at leere sig. Overordnet og gene-
relt kan disse spgrgsmal ikke besvares én gang for
alle, men ma drgftes og diskuteres i de kontekster
bgrnene indgar i, hvad enten det er pd makroni-
veau - i de forskellige lande eller pa mikroniveau
i de projekter og udfordringer bgrnehaver og vug-
gestuer stiller bgrnene eller i familierne.

| 2010 ser familien, samfundet og institutionerne
anderledes ud end de gjorde for 50 ar siden, og
derfor er samspillet mellem bgrn og foreeldre ogsa
anderledes i dag. | dag er der en tendens til at for-
eeldre ser deres bgrn som projekter, der skal frem-
stille dem i et godt lys og give dem en fglelse af
succes som foreeldre. Det handler ikke om at de
ikke elsker deres bgrn, men der er s mange andre
projekter i deres liv, og det kan opleves som sveert
at fa til at heenge sammen. Fglelser og naerveer er i
centrum, hvor der er tid til det. En del af bgrns iden-
titet kan derfor blive: "jeg er et barn der er veerd
at elske ... nar der er nogen der har tid til mig.”
dette pavirker deres selvopfattelse og identitet pa
en saerlig made.

Jeg vil i det folgende belyse begrebet identitet og
tager udgangspunkt i barnets udvikling set gennem
bgrns leg. | nyere udviklingspsykologi har iseer pro-
fessor i psykologi Daniel Stern beskeeftiget sig med
berns identitetsudvikling saledes som den udvikles
i de relationer barnet er i. John Bowlby, familie- og
bgrnepsykiater har skrevet om betydningen af til-

knytning og tab i barndommen og Donald D. Win-
nicott, barnelaege og bgrnepsykiater har skrevet om
samspillet mellem leg og virkelighed hos barnet.

At udvikle en sund og tryg identitet kan veere at

skabe

- En tro pa sig selv som menneske.

- En tro pa at kunne klare sig i livet.

- En tro péd at kunne overvinde vanskeligheder.

- En tro pa at det er godt at veere i et feellesskab
med andre mennesker

Identitet kan opfattes som en selvreference:

- Vispejler os i de relationer vi er en del af.

- Vispejler os i det arbejde/den leg, vi er en del af.

- Men vi tager ikke kun bevidstlgst ind.

- Vier dbne og modtagelige for visse dele - de dele,
der er i overensstemmelse med eller kan kombi-
neres med de veerdier og holdninger vi har.

Et barns livsforteelling f&r mening i en sammen-
haeng mellem fortid - nutid og fremtid. Nar bgrnene
starter i institution har de allerede en individuel,
personlig livsforteelling. Denne historie har betyd-
ning for deres made og evne til at indga i sociale
relationer og sammenhaenge.

Barn i dag tilbringer rigtig lang tid i institutionerne.
Pzedagogen og bgrnene i institutionerne far derfor
meget stor medbetydning for udviklingen af det en-
kelte barns livshistorie og dermed ogsa for deres
identitet.



Daniel Stern beskriver at dannelse af identiteten,

handler som at skabe "det narrative selv” - forteel-
lingen om sin egen historie ud fra de relationer, vi
er en del af. En vigtig pointe er, ifglge Daniel Stern,
ati dannelsen af det narrative selv, er det ikke kun
ens egen livsforteelling, der er vigtig, men at barnet
udvikler en forstaelse af sig selv og af andre. Det
bliver en slags selvbiografi med indre modeller af
sig selv og modeller af egne relationer.

Starten pa udviklingen af det narrative selv, sker
ifglge Stern omkring 3- ars alderen. Historien om én
selv skrives langt fgr, men det er som ikke- sprog-
lige erindringer. Vi gor erfaringer med sansninger,
folelser og beveegelser i samspil med andre. Pa alle
omrader danner vi nogle sprog, som danner grund-
lag for den made vi opfatter os selv pa og relaterer
os til andre livet igennem.

Nar bgrnene kommer i vuggestuen/dagplejen er de
i gang med at udvikle fornemmelsen af et subjektivt
selv. Dette subjektive selv er kendetegnet ved, at
barnet evner at skabe et feelles opmeerksomheds-
fokus mod en genstand og veek fra den voksne. Vi
peger og barnet sgrger endog for at fa feed-back
pa sin handling ved at kigge tilbage pa den voksne
"Er det rigtigt?” Vi smiler og bekraefter. Det er det vi
kalder feelles intentioner. Disse er ogsa tydelige hos
vuggestuebgrn med meget lidt sprog: barnet ved,
hvad det vil have og prgver med lyde og bevaegelser
at fa den voksne sporet ind pa sit forlangende. Vug-
gestuebgrn kan spage og drille - ikke pa en sproglig
made, men med krop og latter.

Det lille vuggestuebarn kan opleve, dele og veere
feelles om fglelsesmaessige tilstande, hvor det af-
leeser de voksnes eller andre bgrns fglelser. Dette
sker hele tiden som et feellesskab om alle fglelser
- gode som darlige falelser.

Det er tydeligt, at netop i den alder, hvor det subjek-
tive selv udvikles, sker der en stor forandring eller
udvikling til en intersubjektiv relatering, idet andre
bgrn og voksne far stgrre og stagrre betydning for
barnets leering og udvikling. | Reggio Emilia pseda-
gogikken forstas dette forhold pa en seerlig made,
saledes at intet barn kun ses subjektivt og unikt,
men ogsa intersubjektivt som en ngdvendig og
givende del af et feellesskab. Det betyder, at man
allerede i vuggestuen arbejder med bgrnene i sma
grupper.

| takt med at sproget kommer ind i barnets liv, ud-
vikles det verbale selv, hvor barnet bliver i stand til
at begynde at konstruere en forteelling om sit eget
liv. Sproget ggr det muligt for barnets at begynde at
abstrahere og reflektere, men relateringen mister
derved noget af sin personlige umiddelbarhed, der
er knyttet til de tidligere relateringsomrader. Sproget
giver derved en ny made at veere relateret til andre
pa og en ny made at forsta sig selv og andre pa.

Paedagogen ma derfor veere meget aben for at Iytte
og leere at stille sig spgrgsmalene med henblik pa
at undersgge og forsta:

- Hvad er det seerlige ved dette barn?

- Hvad er seerlige ved denne bgrnegruppe?



- Hvad er deres livsforteelling?

- Hvad teenker de om verden?

- Hvad fgler de omkring deres liv?

- Hvad betyder kammerater for dem?
- Hvad betyder leering for dem?

- Hvad er deres sorger og gleeder?

Ved at lytte til de 3-arige og ved at iagttage dem,
kan man fa mange ideer til, hvad barnet og gruppen
af bgrn har brug for, nar de skal udvikle og styrke
deres identitet og feellesskabsfglelse. Opgaven er
at omsaette det til paedagogisk praksis.

Nar man iagttager bgrnene, er det tydeligt, at legen
involver kroppen, sansningen, bevaegelserne og spro-
get. Men legen er ogsa en mental aktivitet, der frem-
kalder forestillinger og tanker. Legen er i sin grund-
form altid social enten mellem et indre "mig og jeg”
eller et ydre "mellem flere forskellige personer”.

John Bowlby papeger i sin teori om tilknytning, at
nar barnet har en sikker base, udvikler det en basal
tillid til sig selv, sine egne evner. Dette udmgnter
sig i en positiv forventning til omverdenens statte
og samarbejde. Barnets nysgerrighed er medfgdt
og udvikles i samspillet med andre. Lysten til leg
opstar, og dette stgtter etablering af sociale struk-
turer, der hjeelper med at sikre indleering af sociale
feerdigheder og frembringer glaede. Denne udvikling
sker ifglge John Bowlby fra barnets fadsel.

Donald D. Winnicott beskriver legen som en opta-
gethed af eller en fortabelse i et emne eller aktivi-

tet, hvor indholdet ikke er afggrende for processen.
Han praeciserer at legeomradet ikke udelukkende
er en indre forestilling eller en ydre aktivitet, men
er en tilstand midt imellem. Han kalder dette "det
potentielle rum” eller overgangsrummet, som giver
kulturelle oplevelser og erfaringer.

Han ser det at lege, som en fundamentalt tilfreds-
stillende aktivitet og en absolut ngdvendighed for
en normal udvikling.

De angstfyldte, farlige lege stgtter barnet i at over-
vinde frygt og blive modige, og vi ser at bgrnene bli-
ver stolte, nar det sker. At lege udvikler evnen til at
rumme oplevelser alene og dele dem med andre. At
lege udvikler social hukommelse. Nyere forskning
fra universitetet i Parma forteeller os, at det at lege
aktiverer spejlneuroner, som igen er forudsaetning
for at imitere og planlaegge social aktivitet og ud-
vikle social hukommelse. Spejlneuronerne er en
forudseetning for udvikling af empati, hvilket gar
bgrnene i stand til at dele med hinanden og at tage
hinandens perspektiv bade emotionelt og mentalt.

Hvorfor leger bagrn? Donald D. Winnicott skriver, at
det er legens natur at veere spaendende og ophid-
sende, og at den skaber en lille smule usikkerhed
ved at befinde sig i det potentielle rum. Bgrnene
sgger som en del af deres natur udfordring og
overskridelse af greensen mellem det trygge og det
usikre. De sgger af sig selv graensen for det utrygge,
fgr de vender om og sgger tryghed.



Legens vaesen, som vi ser den udfolde sig i Reggio
Emilia og i vore projekter, er processorienterede og
bygger pa en stadig udvikling af bgrns erfaringer
og viden. Set i en identitetsmaessig sammenhaeng
er leg og en undersggende, "legende” indstilling til
verden veesentlig, og i projekterne ses, at "det po-
tientielle rum” er i spil mellem bgrn og peedagoger
bade indbyrdes og mellem hinanden.

Pa et andet plan kan man sige, at det at lege er en
sggen og en straeben efter selvet - i Daniel Sterns
forstand - at udvikle det narrative selv og dermed
identiteten, hvor pointen er, at denne udvikling fore-
gar livet igennem, og at vi leger bade som bgrn og
som voksne.

Overvejelser og planlaegning

For at stgtte bagrnenes laereprocesser og deres ud-
vikling, valgte vi at arbejde med projekter og fal-
gende overvejelser indgik i blandt mange andre i
forberedelserne:

Hvorfor er projektet vigtigt for barn?

e Hvad forventer | at barn leerer af projektet?

* Bliv enige om 5-10 veerdier der skal kendetegne
malsaetningen for bgrnenes proces.

* Hvad vil | gerne lzere om bgrn af projektet?

* Hvad vil | gerne leere om jer selv og det psedago-
giske arbejde?

* Hvordan skal vi dokumentere og hvordan bruger
vi dokumentationen

Baggrunden for disse overvejelser handlede om:
* At danne sig overblik

* At teenke muligheder

* At give plads til fordybelse

* Individualitet

* Fellesskab

e Samarbejde og at fa mulighed for at tage ansvar.
Vi havde i gruppen ogsa opmaerksomheden rettet
mod leereplanerne og disse blev Igbende diskuteret
i forlgbet ligesom forhold om bgrnemiljget.

Dokumentation er ikke enten en verbal eller vi-
suel gengivelse, men noget der bygger pa feelles
problemstillinger. Men de giver sammen med mal-
seetning og refleksion indsigt i, hvorfor man veelger
bestemte problemstillinger.

Dokumentation er et undervejs materiale - et
grundmateriale, der kan bruges til at forstd, hvad
der er sket, og hvordan vi kan komme videre.

Man kan ikke fa alt med. Det er altid en udveel-

gelse. Det der er vigtigt er at finde ngglepunkterne

- de steder der er med til at skabe mening. Ngg-

lepunkterne skal isoleres hver dag fordi det vigtigt

at preecisere dem og fa dem skrevet ned , da de

muligvis kan bruges senere i forlgbet, som statte

for processen. Det er derfor vigtigt at fokusere pa

* Hvilke problemer der er?

* Hvad bgrnene sagde om dem?

* Hvorfor er bestemte billeder/udsagn/oplevelse
valgt ud?

¢ Hvad skal det/de understgtte?



Sadanne overvejelse kan senere tages op sammen
med kolleger og bgrnene.

Skriftlige dokumentationer kan leeses pa forskellig
made, afhaengig af de malsaetning man har, hvem
man er og hvilke erfaringer man har. Det er derfor vig-
tigt, at de forskellige udsagn nedskrives sd man kan
dele dem med andre og maske opleve at man leeser
og oplever kommunikationen mellem forskellige barn
og mellem bgrn og paedagogen pa forskellig vis.

Pa den made forberedes den fortzelling om projek-
tet forberedes langsomt og undervejs, nar ideerne
fgdes.

Det er vigtigt at fokuserer meget pa bgrnenes udtryk,
eksempelvis tegninger og give det tid. Et vaesentligt
aspekt er her at medteenke, hvorledes bgrnene
bade leerer af deres egne udtryk og af hinanden, af
omverdenen, samt hvilken betydning og indflydelse
paedagogen har for og pa disse omrader.

Betydningen af padagogens
selvrefleksion

At reflektere over, hvad man foretager sig har stor
betydning for den proces bade bgrn og paedagoger
gennemlever.

At blive klare over, hvorfor man har valgt et specifikt
tema for et konkrete projekt er ikke uveesentlig. Var
det bgrnene, arstiden, leereplaner, eller tendenser i
tiden der afgjorde temaet?

Det er netop nar man veelger et tema for et projekt,
man ma spgrge sig selv, hvor det kan fgre hen, og

hvordan det kan abne nye perspektiver for bgr-
nene.

Eks. Hvilke forbindelser er der mellem de krav mini-
steriet (leereplaner, bgrnemiljg) stiller og den made,
jeg arbejder pa?

P& hvilken made kan det bibringe bgrnene noget
nyt i deres udviklings- og leereproces?

Hvordan kan vi styrke og udvikle bgrns
mader at erkende?

Bgrn har en intuitiv forstaelse af problemstillinger,
og vi skal styrke og udvikle deres erkendelse. Vi kan
ikke bestemme, hvordan bgrn udvikler sig. Vi kan
derfor give dem nogle kontekster sa deres bevidst-
hed om verden og sig selv udvider sig og styrkes
(identitetsdannelse).

Der er forskel pa voksnes og bgrns made at leere.
Voksne teenker i helheder og sammenhaenge -
bgrn i detaljer "parenteser”. Der er derfor brug for
mange varierede og interessante gentagelser, som
muligheder for at udvikle en helhedsforstaelse.

| bgrnehaven skal miljget give bgrnene kunne be-
maegtige sig virkeligheden og at udnytte deres 100
sprog og dermed deres kompetencer.

Bruner siger, at barnet bevaeger sig fra den intuitive
forstaelse af problemstillinger til et mere formaliseret
niveau. | denne proces har bgrnene brug for en krog
til at haenge deres viden op pa. Denne krog er paeda-
gogen. Vi skal stimulere. Vi skal intervenere. Ellers bli-
ver afstanden til bgrnene for stor, og vi er ikke til nytte



for nogen eller noget. Malszetning, dokumentation og

refleksion mindsker afstanden til barnene, saledes at
et samspil kan udfolde sig. Pa den made kan vi bade
leere bgrnene og os selv at kende.

Vi skal styrke bagrnenes fremstillinger.

* Hvor fgrer temaet hen?

e Hvad er malet?

* Hvilken forbindelse er der mellem temaet og bgr-
nene?

* Hvordan styrker jeg bedst deres erkendelse - de-
res mentale udvikling?

* Hvilke materialer kan bruges

* Hvilke situationer kan jeg - psedagogen - fa til at
opsta?

Det er ikke nok at registrere, hvad bgrnene kan,
men hvad de kan bruge deres kunnen til. Hvad skal
bgrnene vide/lzere og hvorfor er netop det vigtigt?

Den fgrste kommunikation

Det ovenstaende er de indledende overvejelser. Det
sveere er, hvordan man far den fgrste kommunika-
tion med bgrnene.

Hvis man skal generaliserer over nordisk paedago-
gisk tradition, sa har vi ikke haft for vane at inter-
venere og vi arbejder i stadier og vi tager ikke ret tit
tingene op igen.

Vi kan opholde os meget leenger ved tegningerne,
fordi de kunne veere et staerkt udgangspunkt for et
projekt. De udtrykker bgrnenes erfaringer og viden.
0g man kan intervenere for at berige dem.

Man kan stille bgrnene spgrgsmal. lade dem dis-
kutere, eller treekke dilemmaer og modseetninger
frem.

P& den made far man mange flere detaljer og en
stgrre rigdom med i projektet.

Barnene har brug for en kompetent voksen, der tar
intervenere og derfor er det vigtigt at peedagogen
arbejde i Zonen for Neermeste.



| det fglgende praesenteres uddrag af projektet
Spggelser fra trearsgruppen i Midgaard, Randers
og nogle af de konklusioner om betydningen af
at deltage i dette udviklingsprojekt, som paeda-
gogerne i Fristedet i Haderup har erhvervet.




Born (3.0 — 3.6 ar)
Nicolai, Noah, Gustav, Bo, Caroline,
Melika og Sofie.

Padagog

Birthe Rosgaard.

Sted
Midgaard vuggestue og bgrnehave,
Randers.

Indledning

Midgaard er en kommunal ejet kombineret insti-
tution, som er normeret til 24 vuggestuebgrn og
42 bgrnehavebgrn. Vi arbejder inspireret efter hel-
hedspeedagogikken fra Reggio Emilia, som passer
til vores menneskesyn. | 2008 - 2009 gik vi med i
projekt "3 arige barns laering”, hvor jeg som pzeda-
gog pa Bla Stue har arbejdet med en gruppe bgrn
omkring "Spggelser i Garderoben”.

For at pejle mig ind pa, hvad mit projekt med tre-
arige bgrns laering konkret skulle omhandle, gjorde
jeg nogle iagttagelser af, hvad der optog bgrnene,
deres undersggelser og interesseomrader. Herved
fik jeg et teettere kendskab til bgrnenes interesser
og breendpunkter for det der udfordrede dem og
som kunne stgtte deres udvikling og leering. Jeg
oplevede, at bagrnene var optagede af sa mange
forskellige ting, som hver iseer virkede lige vigtige?
Dette fik mig til at overveje, om ikke det at veere
optaget af mange forskellige ting i virkeligheden er
kendetegnende for tredrige barn?

Jeg gjorde mig desuden overvejelser over min rolle
som paedagog for de trearige bgrn. For mig er det
vigtigt, at jeg patager mig ansvar for at give bar-
nene muligheder, rum og ro til at fordybe sig. Som
psedagog ma jeg vaere naerveerende, interesseret
og nysgerrig sammen med barnet/ bgrnene. Bar-
nene fortjener at blive udfordret og holdt fast ved
fokus et lille stykke mere, at blive udfordrer i deres
naermeste udviklingszone. Jeg ma spgrge ind til,
veere undrende, stille spargsmal og veere lyttende
for hele tiden at kunne give dem mulighed for at
undersgge og reflektere.

Padagogiske refleksioner
Bla Stues garderobe har gennem arene veeret og er
stadig en vigtig og stor del af de tredriges dagligdag.

Det er et sted, hvor bgrnene pa Bla Stue dagligt gar
sig mange erfaringer. Nogle bgrn er utrygge ved at
skulle ga alene derud, og de ser gerne, at vi voksne
er og bliver sammen med dem derude.

lagttagelse

"Jeg tar ikke”, siger Nicolai, efter han et stykke tid
har staet ved dgren for at tage sig mod til at ga ud
i garderoben.

”Jeg tar ikke ga derud, fordi der er Mikkel (6 ar og
fra Orange Stue) derude”.

"Mikkel var der, og sa lgb jeg ind pa Gren Stue.
Sa tor jeg ikke selv tage sko pa”.

Jeg vil i projektet tage udgangspunkt i bgrnenes
optagethed og utryghed overfor og i garderoben.
For ikke at konfrontere bgrnene direkte med deres
manglende mod, veelger jeg spagelser , som en me-
tafor for det utrygge. Bgrnene har nemlig gennem
leengere tid veeret optagede af tanker om, at der
findes spagelser ude i garderoben.

Observationer, refleksioner og overvejelser om den
paedagogiske praksis og dens baggrund.

Mine generelle erfaringer fra dagligdagen pa
Bla Stue er at bgrnene sommetider lader sig
"skreemme”, medens de leger, at de ser spggelser
i garderoben. De abner garderobeskabene for at
kigge efter spagelser. De leger, at de ser dem, for
sa at Igbe skrigende veek.

| forbindelse med opstarten til de trearige barns
projekt, gik jeg fra med en gruppe bgrn med det
formal at finde ud af deres tanker om garderoben
samt meninger og udsagn omkring, det der sker
ude i garderoben.

Caroline begynder straks at forteelle: "Der er et
spogelse, der har spist af mit rum ... dér lige pa
mit regntgj ... altsa det er sort ... Det er sa uhyg-

geligt’...

11
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Carolines udtalelser, og sa dét at resten af bgrne-
gruppen var sa hurtige til at gribe hendes historie,
bragte mig i et dilemma. Jeg havde ikke forudset,
at spagelser skulle blandes ind i projektet om at fa
mod til at ga ud i garderoben. Jeg havde haft tanke
for bgrnenes selvhjulpenhed, at f& mod, samt op-
levelser og tanker og strategier ude i garderoben,
deres samspil og min rolle som paedagog.

Christian: "Jeg har aldrig nogensinde set noget spg-
gelse, fordi min mor bliver bange”.

Caroline: "Skal vi ga udenfor og lede efter det?”
Jeg undrede mig over, hvorfor spggelser med jeevne
mellemrum dukker op i Bl Stues garderobe. Mod-
sat sa vidste jeg at det ikke var fagrste gang, bar-
nene talte om spggelser ude i Bla Stue garderobe,
men bgrnene overraskede mig ved igen at veere sa
optagede af de spggelser.

Samtidig blev jeg selv grebet af bgrnenes nysger-
righed og lyst til at beskaeftige sig med dette. Jeg
besluttede mig for at falge dette spor.

Udenfor garderoben stopper Bo op ved lgvehove-
det, peger ned og siger: "Spggelset stod lige dér,
og sa gik det”.

Caroline "fanger” med heenderne og siger: "Jeg har
fanget det” (hun knytter fingerne). "Schh, det sover”.

Jeg oplevede, hvordan dette feelles tredje (angsten
eller speendingen omkring spggelser) gjorde bgrnene
opmeerksomme, undersggende og nysgerrige.

Siddende i baghovedet havde jeg vigtigheden om at
huske p3, at det er bgrnenes projekt, ikke mit, og
SP@GELSER var jo netop, dér hvor bgrnenes braend-
punkt var. Hér igennem skete der sa meget meget
leering for bgrnene, som jeg kunne synliggare.

Jeg gjorde mig tanker om, om SP@GELSER nu ikke
"bare” var blevet til en omvej i projektet, men at det
ville veere breendpunktet for bgrnenes leering, og
derfor krav pa mere opmaerksomhed i projektet.

Derfor blev Projekt Garderobe til
SP@GELSER | GARDEROBEN.

Gennem projektet vil jeg gerne, at bgrnene skal
leere nogle ting om sig selv, som ggr at de bliver i
stand til at kunne overkomme samt udholde, det
at veere pa usikker grund. Jeg vil samtidig veaere op-
meerksom pa at implementere Midgaards veerdiord
og leererplanens temaer i mit arbejde, da disse er
kendetegnende for de elementer, der skal indga,
nar bgrn skal udvikle sig og laere. Veerdigrundlaget
er udarbejdet i et samarbejde mellem personalet
og foreeldrebestyrelsen.

Midgaards veerdiord er: Selvveerd, ansvar, mod,
respekt, nysgerrighed, kreativitet, fantasi, fordy-
belse, humor, filosofi, venskab.




Dialog mellem Caroline, Christian og Bo:

"Der er et spggelse, der har spist af mit garderobe ”Jég har aldrig nogensinde set noget

rum. Dér lige pa mit regntgj. Altsa det er sort, og
det er sa uhyggeligt. Skal vi lede efter det?”

Samtidig er bgrnemiljget, som er et at Randers
Kommunes fokusomrader i 2008, noget vi i Mid-
gaard har en hgj bevidsthed om, og det vil derfor
ogsa komme til udtryk i projektet.

Nggleord i projektet

At fa lov til at eksperimentere ser jeg som et af grun-
delementerne for udvikling og leering for de trearige
bgrn, og for at bgrnene skal kunne eksperimentere
ma de veere i besiddelse af en vis portion mod og
selvsteendighed. Jeg ser eksperimenter, som et
middel til at fremme nedenstaende nggleord, hvor
bgrnene far mulighed for tanke - og erkendelses-
maeessige oplevelser.

Nggleordene i projektet vil veere

Mod og Selvsteendighed.

| takt med at bgrnenes verden bliver stgrre, stader
de pa nye og ukendte udfordringer. Ofte tager bar-
nene selv initiativer og viser lyst til at overskride
greenser til det lidt farlige og ukendte. Men af og til
er udfordringen for stor. Derfor har de brug for en
vis portion mod for at kunne overvinde, udholde
samt leere at forholde sig til de udfordringer, de
mgder.

Jeg oplever, hvordan bgrnenes trang og lyst til selv-
steendighed skinner igennem mange gange i lgbet
af dagen. Trangen og lysten til selvsteendighed kan
godt give det enkelte barn frustrationer, nar det
kommer ud pa kanten af noget ukendt. At turde
konfrontere og magde det ukendte, er derfor noget
barn behgver redskaber til at klare, bade individu-
elt og sammen samt selvsteendigt.

spogelse, fordi sa bliver min mor bange”.

Nggleordene vil jeg levendeggre ved at veere en
nysgerrig, lyttende, opmaerksom og udfordrende
paedagog i dialog med bgrnene, hvor bgrnenes lae-
ringsstrategier er i fokus.

Kort konklusion

Barnene er i deres dialog mest optagede af deres
egne udsagn, jeg oplever ikke en leengere dialog
mellem dem, men jeg oplever mest, hvordan bgr-
nene goar sig spaendingsfyldte forestillinger: Et spg-
gelse som spiser garderoberum og regntgj, som
er sort og uhyggeligt. Et spggelse som Christians
mor bliver bange for, og som har vaeret lige dér pa
legepladsen ved lgvehovedet, hvor Bo viser. De er
i besiddelse af bade mod og selvstaendighed, og
Caroline spgger endda drengene (og mig): "Skal vi
lede efter det?”

Jeg oplever, at Carolines spgrgsmal vil veere indgan-
gen til noget feelles, som ogsa vil veere en spaen-
dingsfyldt udfordring for bgrnene, og derfor veelger
derfor at statte op omkring dette.

Granseoverskridende undersggelser
P& bakken af bgrnehavens legeplads ligger et
stykke med treeer, som af bgrnene opfattes som en
skov. Ogsa i relation til skoven har bgrnene genta-
gende gange talt om spggelser. Da Caroline spgrger
de andre bgrn og mig, om vi skal ga udenfor og lede
efter spggelset, "griber” jeg skoven, som det sted,
hvor vi skal lede. Dette gar jeg, fordi jeg ved, det er
lidt greenseoverskridende for bgrnene at undersgge
skoven for spggelser. Jeg forventer, det giver dem
erfaringer, leering, udvikling og fordybelse mod, fan-
tasi, nysgerrighed og feellesskab. Samtidig kan de
maske bruge disse erfaringer i garderoben.

"Spogelset stod lige dér, og sa gik det”.
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Konklusion

Oplevelsen af at man pludselig kan miste modet,
genkender jeg fra andre situationer. Bgrnene har
lysten til noget, men hov, sa sker der en (fra en
voksens synspunkt) ubetydelig ting, der ggr, at de
pludselig treekker sig tilbage. | dette tilfaelde er det
sa de tre drenge fra Gren Stue, som er det farlige.
De mangler lige en voksen til at veere hos dem for
at stgtte dem, mens greensen til det farlige over-
skrides.

Det kan maske veere sveert at se, hvad min rolle var
i ovenstaende observation, men jeg tror at det var
vigtigt at jeg var neerveerende, interesseret, nysger-
rig og lyttende, mens jeg var der sammen med bgr-
nene. Jeg gik sammen med bgrnene op ad bakken,
og da bgrnene Igb - Igb jeg med. Da Caroline sagde
"vi er vilde, som en krokodille” - lagde jeg spaending
i ordene og sagde det samme som hende. Jeg un-
derstgttede bgrnenes mulighed for rum og ro til at
fordybe sig.

Ang. de 3 drenge fra gran, som var oppe i skoven,
sd havde jeg en forudanelse om at det ville vaere
en stor udfordring for Caroline, Bo og Christian, nar
de opdagede dem derinde i skoven.

Da bgrnene konkret stoppede op ved skoven og var
parate til at ga et andet sted hen pga. de granne
drenge, gav jeg dem det sidste skub (mod) ved at
sige: "Jo kom nu, | tar godt, | kan godt, kom jeg
gar med jer derop”. Jeg opmuntrede dem viste inte-
resse og lagde engagement i ordene, som gjorde at
bgrnene fik mod til at fortseette ind i skoven. Herun-
der udfordrede jeg bgrnene i deres neermeste ud-
viklingszone og gav dem mod til at fortsaette. (Det
gleedede mig at bgrnene tog sig mod til. Samtidig
handlede det om at bgrnene blev bevidste om at
de erfaringer de fik i sammenhzaengen, sa de kunne
bruges i andre sammenhaenge og i deres tilfeelde til
at bearbejde angsten for garderoben.

Tegning

Efter barnene nu har veeret pa opdagelse efter spa-
gelser ude pa legepladsen, vil jeg gerne udfordre
dem til at synliggare, hvordan de mente et spggelse
sa ud, sa jeg foreslar dem at tegne et spggelse.

Dette foreslog jeg for at give bgrnene mulighed for

at synliggere deres abstrakte spggelser pa en mere
konkret mere made. Jeg forventer ogsa, at det vil
skaerpe deres lyst og opmaeerksomhed til at forteelle
hinanden, om det de tegner og taenker pa ang. spa-
gelser, sa de far flere nuancer pa.
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1. Nicolai forteeller: Spggelset er glad, og
det skal have gjne, ellers kan det jo
ikke se noget. Det har ogsa en hage,
ellers sa kan det ikke gare sadan hér

(viser med sin hage, hvordan man
beveaeger munden op og ned ). Det har
mange ben, ellers sa kan det ikke lgbe
steerkt.

. Noah forteeller: Spggelset er rundt og
rundt og rundt.

3. Nicolai forteeller: Det er et surt spagelse. Spagelset ser
almindeligt ud.

4. Bo forteeller: Man kan se regnvejr pa
spogelset, sa har det hat pa, sa det ikke
regner pa den, og sa har det hvide gjne.

5. Caroline siger: Det ser lidt
almindeligt ud og har en sort
kjole. Det bor ude i skoven. Det
ser lidt farligt ud.

. Gustav forteeller: Er det ikke
sejt mit spggelse? Det er glad.
Det er et stort spagelse, som
kan spise nogen. Det lille spg-
gelse bliver spist af det store
spggelse. Det aeder Jer. Det
har arme, fordi det skal tage
et sveer. Det er et meget farligt
spggelse, det ser sur ud.

7. Caroline forteeller: Det kan dreje rundt.

. Christian forteeller: Jeg tror, det har gemt sig. Det var inde i
huset, og det var inde i skoven. Det sad inde i hulen og graed
og graed. Jeg fangede det oppe i et tree. Det sad pa grenen, sa
mor ikke kunne na det. Det er ikke sur. Det er glad, fordi det
skal have noget banan.

Kort konklusion

Bgrnene tog imod udfordringen og alle tegnede et
spogelse, som de alle tillagde menneskelige egen-
skaber.

Caroline siger: "Det er et surt og almindeligt spa-
gelse og det har hat og sort kjole, arme, ben og en
hage. Det greeder, er glad og spiser banan”. Sam-
tidig er det farlige aspekt med, som at: "Spggelset
ser farligt ud og kan spise nogen”.

Min forventning om at tegningen skulle skeerpe bar-
nenes lyst til at forteelle til de andre bgrn, oplever
jeg ikke holdt stik. Barnene var steerkt optagede af
deres egne tegninger, og afventede ikke bekraef-
telse fra de andre. De fik helt klart flere nuancer pa
begrebet spagelser efterhanden, som tegningen af
spagelser skred frem samtidig med at de fortalte
om deres spggelse.

Fotos gverst pa neeste side af Gustav og Noah,
som tegner, hvordan Noah leegger alle sine kreefter
i ved trykke og rulle rundt med farvekridtet frem og
tilbage over papiret for ligesom at understrege og
udtrykke den sorte farve. Jeg ser, hvordan Gustavs
spaendte ansigt og knyttede haender viser, hans
dybe arrangement og iver. Tegningerne betgd at de
fik sat ord pa deres bekymringer over spggelserne,
men samtidig gav det dem ogsa muligheder for at
forholde sig til deres forbehold overfor spggelserne.
Men kan sige at de gennem deres tegninger og ord
forholder sig selvsteendigt til spagelserne og der-
med ser det ud til at de far bade lyst og mod til at
neerme sig.

Dokumentation gives tilbage

til bgrnene

Efter at have indsamlet bgrnenes tegninger, mgdes
jeg pa et senere tidspunkt Nicolai, Noah og Gustav
for at give dem mulighed for at diskutere og reflek-
tere over deres personlige spggelser. Jeg vil gerne
give bgrnene lejlighed til at dele deres tanker med
hinanden. Jeg har en forventning om, at drengene
vil fa et teettere ejerskab til projektet, nar de taler
med hinanden. Grunden til at det kun er nogle af
bgrnene jeg samler, er fordi jeg fra tidligere erfarin-
ger ved, at bgrnene har lettere ved at holde koncen-
trationen i sma grupper.



Gustav: Menneskene
bliver til spggelser.
Der skal vaere mgrkt,
dér hvor spggelser
er. Mgrket kommer
fra lyset.

Noah: Spggelset var
ude i market, og Spg-
gelser har vinger...
Der er sorte.

Uddrag af drengenes udtalelser

Nicolai: "Mit spagelse er glad og sa har den mange
ben. Spagelset ser almindeligt ud”.

Noah: "Det er rundt og rundt og det flyver”.
Gustav: "Mit spagelse er et glad spggelse, men det
er stort kan aede nogen. Det er lidt farligt og sa ser
det sur ud”.

Konklusion

Drengene er igen mest optagede af deres egne teg-
ninger, de gentager nogle af deres udsagn fra tidli-
gere, hvor ord som glad kontra sur - almindelig kontra
farlig forteeller noget om bgrnenes mod og selvstaen-
dighed til at eksperimentere med forskelle.

Da jeg prgver at henlede deres opmaerksomhed pa
de andres spggelser, fornemmer jeg, at de nok Iyt-
ter til hinanden, men at de straks vender tilbage til
deres egen tegning og deres egne tanker. Umiddel-
bart har de sveert ved at dele deres oplevelser med
hinanden, og jeg ser en kropslig uro hos bgrnene.
Denne uro kan skyldes, at jeg ikke formar at sparge
ind pa en made, som fanger bgrnenes positive op-
maerksomhed. Men uroen kan ogsa skyldes de tre-
ariges udvikling, hvor dét at sidde stille for at tale
om noget, kan veere sveert. Det verbale skal gerne
fglges op af kropslig handling.

Jeg kunne godt have valgt at holde bgrnenes fokus
mere fast i dialogen, men dette veelger jeg ikke at
gore. Jeg har en formodning om, at drengenes ud-
sagn og tanker bedst kom til udtryk, under selve
handlingen, da de tegnede de omtalte spggelser,
og at de nu har behov for at bruge kroppen.

ReMida materialer

Barnene far nu muligheder for at konstruere et spg-
gelse i ReMida materialer, og jeg veelger bevidst at
lade bgrnene arbejde nede pa gulvet, da dette tilgo-
deser det enkelte barns behov for beveegelse under
processen. Det tredimensionelle perspektiv tror jeg,
vil give dem nye mulige fortolkninger af deres spg-
gelse. Samtidig er mit mal at tilgodese bgrnenes
kreativitet og viden via hoved og hand.

Konklusion

Jeg oplevede, hvordan bgrnene nysgerrige gik i
gang med konstruktionerne: De udvalgte forskellige
materialer, holdt dem sammen med andre, forsggte
at binde dem fast, over og ind i hinanden.

Gustav fortalte om at bygge en mglle, gjorde
sig forestillinger om at fa det hvide plastikhjul til
at sidde fast og dreje rundt pa paprgret. Nar jeg
spurgte ind hvad for materialer han skulle bruge
til at konstruere et spggelse, oplevede jeg at han
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mistede gejsten, at jeg forstyrrede ham. Jeg sa,
hvordan han fordybede sig i materialerne med en
selvsteendighed og tro pa sin egen kunnen.

Jeg oplevede ogsa gejsten hos Noah, som glad og
smilende eksperimenterede med forskellige for-
mer for fiskefangerudstyr, hvor han viklede trad
og keeder ind gennem runde plastikhjul. Hans for-
teelling under byggeriet omhandlede et stort vand,
hvor fisken svemmede nede i og s& kom der en
fiskefanger og fangede den. Nar jeg spurgte ind til
spogelset, blev fiskefangeren omtalt som spggel-
sesfanger.

Min konklusion er at bgrnenes forskelligartede kon-
struktioner af spggelser, udmundede i eksperimen-
ter af og undersggelser af selve ReMida materia-
lerne, som bgrnene genkender fra deres hverdag.
Jeg oplevede, hvordan materialerne ligesom tog
over, og bgrnene fordybede sig mere i materialer-
nes muligheder og sammenseetninger, end om at
konstruere spggelser. Dette finder jeg naturligt i for
en tredrige, da de elsker at veere i det genkendelige
og hér var nogle materialer, som de kendte og hu-
skede fra tidligere. Alligevel fik jeg en fornemmelse
af, at bagrnene ligesom stod i stampe, eller var det i
virkeligheden en markering af, at de havde brug for
tid til at teenke, overveje?

Maske kunne bgrnene have brug for flere konkrete
udfordringer, hvor de kunne bruge sig selv og de-
res krop pa en anden made. Samtidig skulle det
veere en mere ukendt og uforudsigelig tilgang med
graenseoverskridende udfordringer, som ville udfor-
drer bgrnene hen mod deres neermeste udviklings-
zone... Eller var det i virkeligheden var mig, som
var for handlingsorienteret og utalmodig... Var min
fornemmelse af at bgrnene stod i stampe blot en
nagdvendig omvej eller en ngdvendig pause... Ma-
ske skal jeg blive bedre til at vaere opmaerksom pa,
hvordan al udvikling foregar i en vekslevirkning fra
det kendte over i det ukendte - for sa at ga lidt til-
bage til det kendte igen.

Spdgelsesjagt i garderoben

For ligesom at bringe spggelser i garderoben teet-
tere pa bgrnenes bevidsthed igen, veelger jeg nu at
ga med bgrnene ud i garderoben med det formal at
finde spggelser.

Ideen var at det maske igen kunne seette gang i
projektet. Jeg havde en klar forventning om at bar-
nene ville genopleve fornemmelsen af fare og at

dette vil veere en udfordring af deres manglende
mod og selvsteendighed.

Da vi kommer derud i garderoben gar bgrnene i
gang med at lede efter spggelser, men de finder
ikke nogen. "£v”, siger Nicolai. "Maske skal vi have

en kikkert”, forslar Christian.

Christians forslag om at bringe en kikkert ind i ef-
tersggningerne, tydeliggar at han er aben overfor
muligheder, som jeg tror kan give ham ny viden og
dermed stgtte hans udvikling. Jeg tager forslaget
om at finde en kikkert alvorligt, og giver bgrnene
mulighed for at afprgve forslaget. Jeg fornemmer,
hvordan Christian gjne straler og han er stolt, mens
Nicolai efter hans anvisninger tager kikkerten for
gjnene og maver sig rundt nede pa gulvet for at
kigge efter spggelser.

Christians forslag bringer bgrnene videre i pro-
jektet, og han har helt sikkert faet mod pa flere
eksperimenter. Samtidig har bgrnene faet mere
bevidsthed om deres eget veerd og kunnen, og de
har meerket betydningen af og veerdien i at kunne
selv. Som paedagog har jeg understgttet eksperi-
menterne og bagrnenes kreativitet. Spggelsesjagten
har givet bgrnene mod pa mere.

Noahs spggelse levendeggres i rummet
For at gare jagten efter spggelser endnu mere kon-
kret og graenseoverskridende for bgrnene, vil jeg nu



gerne udfordrer dem ved at preesenterer dem for en ukendt og anderle-
des tilgang til projektet ved hjeelp af en overheadprojektor.

De kender overheadprojektoren i forvejen, idet de anvender den inde pa
Bla Stue til at eksperimentere og forstgrre ting, fotos og tegninger med,
men de har ikke set den anvendt ude i garderoben. Herude vil jeg nu
praesenterer dem for en anderledes made at kigge efter spggelser pa,
hvilket der formodentlig kan inspirere og motivere bgrnene til at ggre sig
flere eksperimenter og opdagelser om sig selv og sin egen kunnen i nye
og ukendte situationer.

For ligesom at lede bgrnene ind pa sporet, veelger jeg at vende tilbage
til tegningerne, som blev lavet af Noah og Caroline. Om Noahs tegning
sagde han: "Rundt, rundt og rundt”, og om Carolines tegning sagde hun:
"Det kan dreje rundt”.

Jeg veelger at tage Noahs tegnede spggelse med i vores videre forlgb, da
den for mig har den bedste udformning, til at kunne bevaege sig rundt
ude i garderoben via overheadprojektoren. Sammen laver vi overhead
af Noahs spggelse, hvorefter vi begiver os ud i garderoben med den og
overheadprojektoren med det formal at kigge efter spggelser.

Sofie opdager, hvordan Melikas krop kommer i vejen for spggelset:
"Spagelset gar jo lige hen pa DIG Melika”, siger hun.

Melika kigger ned af sig selv og opdager, hvordan spggelset lyser op
pa hendes kjole, hvorefter hun forsgger at gemme ansigtet veek bag sit
overtgj i garderoberummet.

Via bgrnenes udbrud og begejstring kan jeg se, hvordan de fascineres
over lyset og market, som tydelig adskiller sig fra hinanden. Da de op-
dager, hvordan overheadprojektoren skiftevis kaster spagelset op pa
veeggen og pa dem sely, bliver de lidt undrende og spaendte. Det er min
vurdering, at deres nysgerrighed og motivation i det spaendingsfyldte
rum, ger at de forsgger at rare spagelset, at de viser mod, men ogsa er
lidt bange.

Nicolai tar dog ikke rare ved spggelset. Da det beveeger sig helt ned ved
siden af ham, treekker han hurtig sin hand til sig. Han gar bagleens ind
i krogen, mens han siger: "Ga vaek med dig dumme spggelse”. Farst da
skyggen fra overheadspggelset er veek igen, smiler han og siger; "Jeg
er da ikke bange for det dumme spggelse”. Jeg tror, hans tanker vakler
mellem fantasi og realitet, (men via sit mod overvinder han det farlige.)

Sammen med Gustav og Christian gagr Nicolai sig forestillinger om at
fange spagelset. Faktisk siger de ikke sa meget, men de er staerkt op-
tagede af spggelsets beveegelser rundt i garderoben. De leger og eks-
perimenterer.

Kort konklusion

Jeg oplevede, hvordan bgrnenes mod blev udfordret i greensen mellem
fantasi og virkelighed. De vidste godt at det ikke var en rigtigt spggelse,
men alligevel blev de grebet af tvivl. Fascinationen var tilstede og bgr-
nene havde tanker omkring at turde og ikke at turde. For at overvinde
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denne graense behgver man mod. Helt sikkert en fg-
lelse , som jeg vil give dem mulighed for at udforske
naermere, og jeg beslutter derfor at give bgrnene
mulighed for at genopleve det der skete ved at se

dokumentationen af forlabet sammen med dem.

At give dokumentationen tilbage

til bgrnene

Efter Caroline, Bo, Sofie, Melika, Noah, Nicolai, Gu-
stav og Christians eksperimenter med overheadpro-
jektoren, og det at deres tegninger af spggelserne,
som lyste op ude i garderoben, giver jeg nu bgrnene
mulighed for at reflektere og huske tilbage pa ople-
velserne. Oppe pa veeggen haenger fotos og tekst,
som dokumentation.

Caroline: "Spggelset sidder lige dér”. Melika: "Det
sad pa min maven og sa gemmer jeg mig”. Nicolai:
"Det kom lige hen pa mit rum og sa kunne jeg na
det”. Noah: "Vi fanger spggelset ... skulle vi ikke
prave det igen...”

Kort konklusion

Ved at bgrnene far mulighed for at szette ord pa
deres oplevelsere som de genser via billeder og
genhgr af det, de sagde i sammenhaengen, husker
bgrnene tilbage pa oplevelserne, som de verbalt
nu deler med hinanden. At seette ord pa oplevelser
betyder at bgrnene far bevidsthed om deres egen
mod og selvsteendighed. De opdager, at de kan
overskride greenserne til det lidt farlige og ukendte.
Deres tro pa, at de godt kan overkomme udfordrin-
ger og udholde at veere pa usikker grund, vokser.
Jeg oplever, hvordan bgrnene har mod pa mere og
veelger derfor at bakke op omkring Noahs udtalelse
"skulle vi ikke prove igen”.

Bgrns forventninger, erindringer

og viden

Efter nogle dage er Gustav, Noah og Nicolai igen ude
i garderoben, hvor de leder efter spggelser. De for-

teeller mig, at de ikke kan se nogen, og vil gerne have
kikkerten og overheadtegningen med derud igen.
Sammen med drengene finder jeg tingene, hvoref-
ter visammen gar ud i garderoben.

Drengene har en klar forventning om at kunne fa
tegningen af Noahs spggelse til at svaeve oppe pa
veeggen igen.

Noah: "Hvor er spagelset?”

Selvom drengene bade har kikkert og tegning med
ligesom sidste gang, sa sker der ingenting?
Gustav forsgger at fa gje pa spggelset gennem kik-
kerten, men spggelset er der ikke. Noah holder ko-
pien pa forskellige mader.

Nicolai, som siger: "@v, det virker ikke”. S& kom-
mer han i tanke om, at vi skal bruge overhead-
projektoren. Bgrnene og jeg finder den.

Forundring

Noah trykker pa den rgde knap pa maskinen og
siger: "Der sker ingenting?”

Bade Nicolai og Gustav trykker igen og igen. De
undrer sig? De har en helt klar forventning om at
tegningen nu vil lyse op pa vaeggen, men det gar
den bare ikke. Gustav: "Maske virker det, hvis vi
slukker lyset?” Selvom jeg er derude sammen med
dem, sa veelger jeg at fastholde min Iyttende rolle.
Jeg siger ingenting, bekreefter kun deres undren
over at overheadprojektoren ikke lyser.

Drengene slukker lyset i loftet, ligesom (det var
slukket) sidste gang. Gustav tager kikkerten for
gjnene, men kan stadig ikke se noget spggelse
til trods for, at projektoren nu star i garderoben?
Noah: "Hvor er spagelset blevet af?”

De forsgger flere gange at trykke pa den rgde knap
pa projektoren, men intet sker. Indtil de opdager,



at de ogsa skal trykke pa stikkontakten pa veeggen. Sa virker lyset pa
projektoren, og drengenes ansigter straler af glaede. Nicola griner: "Sa
nu dur den”. Begge drenge griner hgijt af gleede, da de ser spggelset
lyse op pa garderobeskabene. Noah: "Den er jo lige dér”, siger han og
peger. Hvorefter han klatrer op pa baenken: "Jeg kan godt na spagelset”,
siger han. Han holder handen op foran munden, siger ikke noget, men
jeg ser, hvordan gleeden lyser ud af hans gjne. Jeg tror, han maerker en
succesoplevelse, en mestring og tro pa sig selv. (Noahs gjne straler og
et smil, som fylder hele ansigtet.)

Noah: :"Vi arbejder lige, | ma ikke forstyrre os”, siger han hgijt, da bgrn fra
Gren Garderobe nysgerrige abner dgren. Han lader sig ikke forstyrre af
bgrnene, men er fuld af mod og selvsteendighed til at arbejde videre.

Konklusion

Gennem eksperimenterne glemmer bgrnene tid og sted. De meerker sig
selv og deres egen kunnen, et skred udover neermeste udviklingszone
er sket.

De siger ikke ret mange ord, verbalt er det mest udbrud som: "Ha”, "thi”,
"see”, "ngjj”, "hvor er den”, "her er den”. For mig ser det ud som om, at
de fryder sig uden mange ord. De har veeret i stand til at overkomme
og udholde det at veere pa usikker grund, taget selvstaendige beslut-
ninger, som har fart dem gennem det lidt farlige og ukendte. | denne
del af bgrnenes proces, valgte ,jeg hele tiden af fastholde at lytte, at tie
stille, veere opmaerksom, bekraeftende og interesseret. Bgrnenes viden
skulle have plads. Jeg var til stede sammen med bgrnene, mens de
tydeliggjorde deres leeringsstrategier og mader at tilegne sig ny viden

og erfaring pa.

Dokumentation gives tilbage til bgrnene

Det at give bgrnene mulighed for hele tiden at kunne se billeder af de
oplevelser de har haft i lgbet af processen, som da de eksperimenterede
med overheadprojektoren i garderoben, betagd at de bedre kunne huske,
hvad der skete og opdaget hvad de havde fundet ud af og leert, samtidig
med at de maske kunne se andre mulige Igsninger eller rejse spargsmal
til ting, der farst blev tydelige senere i et forlgb.




Barn: Nicolai - Christian - Bo.

Paedagog: Birthe.

Miljoet: Vi sidder under trappen, fordi jeg har er-
faret at stedet giver et godt udgangspunkt til ro og
fordybelse, men i dag er bgrnene mere optagede af
de folk, som gar op og ned ad trappen. Det er sveert
for mig at fastholde samtalen omkring billederne
fra dengang bgrnene eksperimenterede med over-
headprojektoren. Bgrnenes udtalelser handler om
julemanden, som de forestiller sig bor oppe pa loftet
over trappen.

Nicolai

Farst zergrer det mig, at jeg ikke formar at fa bgrne-
nes koncentration om de konkrete billederne i stand,
men samtidig kan jeg se, bgrnenes gejst og engage-
ment i samtalen omkring julemanden kan fa en be-
tydning for deres proces. Gennem dialogen far de sat
ord pa deres fglelser og bliver mere bevidste omkring
deres mod og selvsteendighed. Er det mon fordi jule-
manden - i bgrnenes hoveder - er i familie med spggel-
ser? Det efterfglgende besgg oppe pa loftet er en ngd-
vendig omvej, for igen at komme tilbage til spggelser
ude i garderoben.




At tage sig mod til

Selvom bgrnene har kigget ind pa loftet mange
gange for at se efter julemanden, opstar spaendin-
gen og folelsen af det farlige og uvisse hver gang
hos bgrnene. Men de er nu kommet sa langt at
de udfordrer sig selv og hinanden i at overvinde
og udholde utrygheden og angsten for det nye og
ukendte.

Bo: "Jeg t@r godt abne dgren op ind til julemanden”.

Noah: "Uh, jeg kan maerke min mave er helt kold.
Der er mgrk herinde”.

Spggelseseksperimenter i garderoben
og bgrn som problemlgsere
Barnene forsgger gentagne gange at fa "spggelset”

til at flyve, kaster det op med haenderne, men hver
gang svaever det ned pa gulvet igen.

Sofie: "Det skal flyve”. Melika: "Spggelset flyver helt
op til julemanden”. Christian: "Spggelset kravier op
af trappen til julemanden, og sa flyver det ned, fordi
det er sur”.

Samtidig med at jeg giver bgrnene tid og rum til de-
res undersggelser, udfordrer jeg dem til at ga videre
ved at veere bekraeftende, undrende, spgrgende og
motiverende: Ah nej? Hov? Prav igen? Hgijt op i luf-
ten. Hvad nu? Hvad skal vi ggre? Hvordan kan spg-
gelset blive deroppe uden hele tiden at falde ned.
Bo: "Man kan tage en stor stige ... eller en lille
stige”. Sofie: "?.. Nej, sé kan vi ikke na”.

Caroline: "Prgv at komme med mig!” Hun vender
sig om og lgber ud i Alrummet.

Caroline patager sig lederskabet, og de 4 andre
bgrn og jeg lgber efter. Snart efter vender de (sam-
men med mig) tilbage med en sammenklappelig
stige, som de vidste fandtes ude pa depotet.
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Barnene er optagede af arbejdet, og de gar selv i
gang med at finde ud af, hvordan en stige rejses.

Christian tager mod til sig og kravler op af stigen.
Via hans ansigtsudtryk kan jeg se, det er en stor
sejr for ham. Han tgr godt kravle hgjt op nu.
Bgrnene har en plan om at seette spggelset fast
oppe pa loftet. Men efter gentagne klatreforsgg
finder de ud af, at stigen er for kort til, at de kan
na helt derop.

Melika far en en idé: "Vi skal finde en ny og stor
stige”. Alle 5 bgrn begiver sig afsted ud til rummet,
hvor de fandt den fgrste stige. De fordyber sig igen
og far nye erfaringer og oplevelser. De har sanserne
abne, oplever i nuet, men samtidig vagtsomme
overfor nye eller ukendte ting. Inde fra det andet
rum hgrer de noget, som lige ma undersgges.
Sofie: "Hvad er det for en lyd? Ah nej, vi har jo en
stige”. Bo: "Hvor kommer lyden fra?”

Kort konklusion

Fordi jeg er en lyttende, bekreeftende og undrende
paedagog, som treeder et skridt tilbage for at lade
bgrnene komme til, tydeliggares bgrnenes laerings-
strategier, bevidsthed og lyst til selvsteendighed
- de bliver mere og mere modige og de begynder
selv at tro pa at de kan ggre en forskel. Jeg oplever
f.eks. hvordan Caroline meget skrasikker patager
sig lederskabet for at finde en stige, hvordan Chri-
stian tgr kravle op af stigen, hvordan Sofie under-
sgger den farlige lyd ude i gangen, hvordan de sam-
arbejder om at Igfte den lange stige. Jeg oplever, at
det ikke er resultatet, som er det afggrende, men
at det er "det” at fa lov, tid og mulighed til at gere
sig overvejelser og eksperimenter.

Via gleeden, optagethed og det at blive bekraeftet af
mig som paedagog og af venner, opstar der en teet
form for feellesskab og samarbejde om at mestre
en vanskelig opgave, som at rejse en stor stige.



Jeg tror, barnene er speendte.Jeg har udfordret og
stettet dem, og de er fordybede i processen om at
finde en vej for at kunne na helt op til loftet.

NU lykkes det at na loftet.
Men bgrnene stgder ind i
endnu et problem.
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Caroline har ogsa en anden plan for at fa spagel-
set helt op pa loftet:
Caroline tegnede, klippede og limede tidligere en

stor spegelseshand, og den henter hun nu frem.
Caroline: "Kravle, kravle, kravle op med dens fingre
... Jeg har nemlig min store spggelseshand”.

Hun forteeller nu om forskellige mader, hvorpa spg-
gelsesfingrene kravler op pa loftet.

"Kravle, kravle, kravle op med dens fingre ... Jeg
har nemlig min store spagelseshand”.

Det er ikke de rigtige svar og de rigtige lgsninger,
som er malet, men der imod bgrnenes strategier,
leering og udvikling gennem processen, og at bgr-
nene oplever, at der findes flere muligheder.

Slut konklusion

Veerdiord i projektet var gnsket om at bgrnene
skulle fa mod og dermed udvikle deres selvstaen-
dighed.

Falgende veerdiord indgik ogsa i projektet/pro-
cessen: Fordybelse. Empati. Venskab. Selvveerd.
Filosofi. Humor. Venskab. Alt sammen veerdier, som
bgrnene udviklede i forlgbet.

Ligeledes indgik overvejelser: over bgrnemiljgets
betydning og at vi i processen kom omkring leerer-
planens temaer.

Veerdiordene, temaerne og bgrnemiljget indgik
i den fortsatte evaluering og refleksionerne over,
hvad der kunne stgtte bgrnenes processer. Ordene

var "aktive begreber”, i den forstand at de blev an-
vendt, nar jeg skulle se hvad bgrnene var i gang
med, havde opnaet eller hvad naeste skridt kunne
veere.

Bgrnene har indtaget garderoben pa en ny made,
og dette har bevirket at, der er skabt et mere trygt
miljg derude. Gennem eksperimenterne er bgrnene
blevet endnu mere modige og abne overfor nye og
ukendte ting og at kunne overkomme og udholde
det utrygge og uforudsigelige. De har faet en mere
tydelig bevidsthed om sit eget veer og kunnen, en
tro pa at kunne ggre en forskel og pa at blive ta-
get alvorlig. Barnene har oplevet betydningen af og
veerdien i at kunne selv, gget lysten til at handle
selvsteendig. De har oplevet at fgle sig mindre sar-
bare og giver hgjlydt udtryk for deres mod og tro pa
selv at kunne ggre en forskel.

Bgrnene har teenkt og selvstaendigt udviklet mu-
ligheder og strategier via eksperimenter, som de
har fordybet sig i pa en fysisk made, og de er mere
bevidste om egne behov, tanker, ord og fglelser.

| kraft af projektet har bgrnene tilegnet sig et godt
feellesskab som en tryg base, hvorfra de ter gare
opdagelser og vaere pa usikker grund.

Bgrnene har glemt egne begraensninger, veeret pa
opdagelse gennem forskelligartede eksperimenter
og erhvervet sig en feelles historie, som de tager
med sig, nar de rykker ind til de starre bgrn pa Grgn
og Orange Stue.



Padagogens lereproces

| starten af projektet var jeg meget opmeerksom pa,
at projektet ikke sa meget skulle vaere et "snakke
projekt”, men et projekt med leering gennem fysiske
processer. Dette fik jeg gennem projektet bekreeftet
rigtigheden i. Selvom man er tre ar med et godt
verbalt sprog, sa er det ogsa de fysiske bevaegelser
og oplevelser, som lagres i kroppen og baner vejen
for ny leering og mere sprog.

Jeg ser, hvordan bevaegelse er en stor del af bgrne-
nes udtryksmader, nar de skal undersgge og gare
sig forestillinger. Det verbale sprog understreges
ofte med det nonverbale i kraft af kropslige bevee-
gelser. Gennem projektet har jeg bl.a. laert vigtighe-
den i at se det, som bgrnene kan selv og at leering
for tredrige kraever kropslige udfordringer, samt at
de faktisk er gode til at koncentrere sig, nar man
mader dem hvor de er og bade statter og udfordrer
deres undersggelser.

Mit naerveer, min interessere og nysgerrighed i sam-
veeret med bgrnene er veesentlig faktor for deres
leereproces og udvikling. Jeg skal skabe rammer,
veere opmeerksom ved at skubbe, guide, statte,
Iytte og udfordre bgrnene, sa de far mulighed for at
tage det naeste skridt.

Det med at et spgrgsmal kan have mere end én
mulig lgsning, kendetegner egentlig meget pro-
jekterne pa Bla Stue. Ofte finder vi ikke frem til et
rigtigt svar og de rigtige lgsninger, men svar der ab-

ner for muligheder og raekker bade i gjeblikket og
udover det. Dette er medvirkende til at bgrnene har
veeret grebet af processen, og vi far synliggjort bar-
nenes strategier, leering og udvikling igennem pro-
cesserne. Til trods for at bgrnene lader til at veere
optagede af mange ting - sa evner de at fordybe
sig, nar paedagoger sgrger for at tilgodese deres
breendpunkter - og medvirker til at skabe et flow.

Jeg har faet et teet kendskab til bgrnegruppen, og
leert mader, hvorpa jeg kan skabe udfordrende ram-
mer og et godt bgrnemiljg miljg. Samtidig har jeg
leert vigtigheden i at give tid og at veere en talmodig
paedagog, som gentagende gange lader bgrnene
vende tilbage til tidligere oplevelser, enten gen-
nem refleksioner, dokumentationer eller konkrete
handlinger. Jeg har leert at veere meget opmeerk-
som pa, hvad jeg byder ind med, og hvad det er for
situationer, der skaber og understgtter bgrnenes
leereprocesser.
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Fristedet, Haderup

DE TREARIGES

LARING

og hvad vi, paedagogerne,
leerte i forlgbet.

Af Lene Ruby Linderoth, Paedagog,
Tina Kobak, Pedagog
og Sidse Vistisen, Leder

| projektforlgbet har vi isaer vaeret optagede af at diskutere,
hvor vigtig paedagogens rolle er for bgrns udbytte.

Vi har derfor valgt at beskrive noget af det, der fik betydning
for vores, paedagogernes, peedagogiske praksis.

Vi opdagede betydningen af at reflektere over, hvor - at vi voksne skal mestre at fglge bgrns spor, det
vigtig det er at kende det menneske - og leerings- bgrn er optagede af, nar vi veelger et tema for
syn, der findes i en personalegruppe, samt at dis- vore projekter og at vi ikke bare fglger efter, men
kutere synet pa, hvordan bgrn leerer og udvikler sig ogsa udfordrer bgrnene
i deres hverdag i bgrnehaven. - at det er ok ikke at vide, hvor vi ender,

- atvi husker at stille spargsmal i stedet for at give
At vi som paedagoger mestrer lytningens psedago- bgrnene alle de "rigtige svar” fgr de har stillet
gik, og at der arbejdes projektorienteret frem for spgrgsmalene
temaorienteret. - at vore spgrgsmal kan hjeelpe bgrn til at tage det

naeste skridt

Vi har diskuteret forskellen pa leering og indleering,. - at det er bgrnenes spgrgsmal, haender og fantasi,
For os betyder det blandt andet, at vi er blevet der er pa arbejde og ikke alene paedagogernes.

mere opmeerksomme pa:




Vi kom tidligere til at lukke samtaler med bgrnene,
da vi ikke viste, hvor vi/de ville hen. Gennem doku-
mentationen af det, der foregik, leerte vi at Iytte til
det som optager bagrnene, samtidig med, at vi sa
hvordan vi, i bedste mening, slet ikke sa, hvad de
var optagede af, vidste og teenkte.

Et eksempel er, at vi i starten af vores fugleprojekt
neermest arbejdede natur og teknik inspireret og
underviste bagrnene og bade forlangte og praktise-
rede faktuelt indleering. Vi lyttede overhovedet ikke
til de tanker, forslag og spgrgsmal, som bgrnene
kom med. Da vi tidligere arbejdede med temaer,
oplevede vi, at bgrnenes manglende engagement
betad, at de sprang fra, og at vi som voksne blev
frustrerede over, hvorfor vi ikke kunne fange deres
opmaerksomhed.

Det er ogsa vigtigt at vi ikke altid og hele tiden op-
finder noget nyt, men udvikler pa det der er.

Vi har under forlgbet leert:

- hvordan bgrn lzerer, nar de far lov at stille spargs-
mal, blive udfordrede, far tid og materialer

- at bgrn er kompetente og har hundrede sprog,
som vi skal veere med til og styrke

- vi har erkendt, at det er vigtigt at dele bgrnene
ind i sma grupper - med eksempelvis 6 bgrn -
frem for hele tiden at arbejde i store grupper

- at det er vigtigt, at vi som personale tager os tid,
er talmodige og standser op.

- atder er accept og fleksibilitet, og at man mader
forstaelse fra kollegaer.

- at man tager en lille gruppe bgrn ud og reflekte-
rer med dem over det, der sker i deres projekt.

Vi har fundet ud af vigtigheden af at erkende, hvor-
dan husets indretning pavirker bgrns leereprocesser.
Vi har fundet, at det er vigtigt at den fysiske indret-
ning er i trad med vores paedagogik.

Fristedet er indrettet med funktionsomrader/vaerk-
steder. Vi har diskuteret, om dette hindrer os i at

arbejde Reggio Emilia inspireret. Vi er naet til en
erkendelse af, at vi forsat vil arbejde med inspira-
tionen fra Reggio Emilia. Vi vil bevare funktionsom-
raderne, men ser vigtigheden i, at bgrnene far et
fast gruppetilhgrsforhold.

| forhold til de paedagogiske laereplaner havde vi
i starten sveert ved at se, hvordan disse kunne
komme i spil, nar vi arbejdede med inspirationen
fra Reggio Emilia som udgangspunkt. Tidligere
arbejdede vi med temaer, hvor vi havde fokus pa
eksempelvis barnets sprog uden at have fokus pa,
at sprog bruger man til at udtrykke sig om det, der
optager én. | stedet for kun at treene bgrn i sprog
er det vigtigt, at de far mulighed for at bearbejde
indtryk og udtrykke sig om det, de er i gang med, sa
de finder ud af, hvad sprog kan bruges til.
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INNOVATION AND
CREATIVITY IN THE
HANDS OF THE

YOUNG

Af Jgrn Moestrup

Efter at Undervisningsministeriet havde kontaktet
Karin med opfordring til at deltage i kongressen
Innovation and Creativity in the Hands of the Young,
Reykjavik, 1-4. december, endte det med, at Karin,
Mitzi og undertegnede drog af sted, og det blev
nogle interessante dage i den islandske hovedstad,
hvor folk keemper hardt med de store gkonomiske
problemer, det islandske samfund star midt i. De
skal nok komme tilbage, men det kommer til at
tage tid, og alle venter, at 2010 bliver det veerste
ar. Konferencen var arrangeret af Nordisk Minister-
rad, der som satsningsomrader havde Innovation
og kreativitet.

Indledningsdagen rummede to interessante indleeg
af henholdsvis den engelske professor Anne Bamford,
der gav en oversigt over kunstens og kulturens rolle
i det islandske undervisningssystem, klart, grundigt
og velunderbygget og i sin helhed positiv overfor
det system, men har bygget op pa Island. Det hand-
ler om en meget vigtig del af den i gvrigt solide is-
landske infrastruktur, som helt bestemt vil gare det
lettere for dem at komme ud af krisen.

Det andet plenumindlaeg af en spaendende rekla-
memand, Gordon Torr, der nu er leder af sit fore-
tagende, men som har prgvet naesten alt - hand-
lede om innovation; der kom mange interessante
eksempler, og det var bemeerkelsesveerdigt, at han
fremhaevede betydningen af aestetiske elementer
pa alle trin, hvis man vil styrke bgrnenes kreative
evner.

Om eftermiddagen var der farst lejlighed til at stille
spgrgsmal, hvorefter man fordelte sig pa sektio-
ner. Jeg hgrte pa Karins indleeg i gruppen Creative

Preschools. Det var i hgj grad baseret pa de glim-
rende pa erfaringer fra Det Danske Reggio Emilia
Netveerks udviklingsprojekter . Det gik meget fint
ind, og der blev senere i plenum henvist til det -
det var god propaganda for Reggiopaedagogikken.
- | samme sektion indviede en gruppe paedagog-
leerere fra Aalborg os i deres i deres helt nye uddan-
nelsesforlgb, tilrettelagt med henblik pa innovation
pa mange forskellige mader.

Neeste formiddag var der tre indleeg, og det inte-
ressanteste kom fra den norske milliardeer, Johan
H. Andresen, beskrevet som Investor in Social
Entrepreneurs. Under alle omsteendighed er det
sympatisk, at en mand med den baggrund er en-
gageret i innovation i undervisningssektoren, ordet
entrepreneurship, og blev gentaget nogle gange i
lgbet af denne kongres. Om eftermiddagen var der
igen foredrag/sektioner om innovation i forskellige
sammenheenge, og derefter en reekke besggsmu-
ligheder i byen, hvor vi valgte en bgrnehave.

Om fredagen matte vi forlade kongressen tidligt pa
grund af flyet til Stockholm, hvor vi skulle op for at
forhandle med de gvrige repreesentanter fra Nor-
den om den kommende udstilling - den nye version
af Barns 100 Sprog. Vi hdber at fa udstillingen til de
nordiske lande i lgbet af det kommende ar.

Udstillingens engelske titel er The Wonder of Lear-
ning, en titel det er meget vanskeligt at overseette
til dansk pa en made, der lyder godt. Sa gode for-
slag til en titel vil veere meget velkomne.



Samtaler med Loris Malaguzzi

ved Jarn Moestrup og Karin ESKeSen . ... ..o Kr.

Parken er ...

oversat af Karin ESKESEN . ... oot e e e e e Kr.

Sko og metermal

(et projekt om bgrn og maltagning) oversat af Karin Eskesen ............ ..o, Kr.
Teater Curtain
BN EISK . ot Kr.

Children, spaces and relations

(Rummets betydning for bgrn og deres relationer) ....... ... it Kr.

”Reggio Emilia og de hundrede sprog”

Skrevet af Karin Wallin, oversat af Karin Eskesen . ...t i e Kr.

”D” ligner Robin Hoods flitsbue
Rapport fra et kommunikationsprojekt fra bgrnehavn Diana i Reggio Emilia

Skrevet af Anna Barsotti, oversat af Karin ESkesen. . ...t Kr.

Bgrn i Europa — seernummer om Reggio Emilia

Artikelsamling med Gardner, Bruner m.fl.. .. ... . i e Kr.
Reggio Tutta
En guide til byen fra bgrnene — engelsk . .. ... s Kr.

In dialogue with Reggio Emilia af Carlina Rinald

BNEEISK . ot e e Kr.

ReMida fortallingerfra ...........c... i i e Kr.

Kan bestilles hos DDREN’s sekretariat
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Bestyrelsen for Det Danske Reggio Emilia

Karin Eskesen - Feelledvej 16 - 5000 Odense C
TIf.: 66 13 57 95 - Fax: 66 13 87 95
E-mail: kese@post3.tele.dk

Inger Klyver - Sgndermarken 23 - 7100 Vejle

TIf.: 75 88 36 54 - E-mail: Inger.Klyver@mail.dk

Mitzi Tofte - Bgrnehaven Peder Lykkesvej 77
2300 Kgbenhavn S
TIf.: 32 58 87 43 - E-mail: Mitzi.Tofte@faf. kk.dk

Jérn Moestrup - Bredstedgade 15 - 5000 Odense C
TIf.: 66 11 06 66 - E-mail: purts@mail.dk

Hanne Ohlsen - Kyseborgstraede 6 - 5700 Svendborg
TIf.: 62 21 84 86 - E-mail: haoh@privat.dk

Willy Freese - Naffet 46 - 6100 Haderslev
TIf: 74 52 53 23 - E-mail: b.w.freese@tele.dk

Niels Nielsen - Skovvang 12 - 7100 Vejle
TIf: 75 83 12 10 - E-mail: dyhrbergnielsen@hotmail.com



