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Artiklerne i dette nummer af ReFleksioner kredser meget om vigtigheden af at
dokumentere for at sikre den paedagogiske kvalitet.

STORT TILLYKKE med prisen til Grangard, som har veeret medlemmer af
netveerket fra starten. | artiklen om Grangard, som foreeldrene har indstillet til
prisen som arets institution, har dokumentation betydning for bade samarbejdet
med foraeldrene og det paedagogiske arbejde.

Ogsa de gvrige artikler kredser om dokumentation som et centralt punkt.

Tre medlemmer af bestyrelsen, Hanne Ohlsen, Willy Freese og Jarn Moestrup har
fortalt om det, deriszer gjorde indtryk pa dem ved fgrste besgg i Reggio Emilia.

ARTIKEL 1 “Grangard er Danmarks verdens bedste bgrnehave”,
sagde Marie 4 ar til TV2 Syd, da Grangard blev Arets dagtilbud 2017
Af Anna Hansen, padagog Grangard

ARTIKEL 2

Af Karin Eskesen

ARTIKEL 3 Et tree i Odense og et Odense tra
Af Karin Eskesen

ARTIKEL 4 Hvad var det, der inspirerede mig ved mit fgrste
besgg i Reggio Emilia?
Af Willy Freese, leerer

ARTIKEL 5 Inklusion og dokumentation
Af Hanne Ohlsen, psykolog

ARTIKEL 6

Af Jorn Moestrup, professor emeritus

Artikler i bladet ma kun kopieres af de institutioner, der har indgdet aftaler med Copy-Dan og kun indenfor de i aftalen naevnte rammer.




Af Anna Hansen, padagog Grangard

“GRANGARD
ER
DANMARKS
VERDENS
BEDSTE
BORNEHAVE”

sagde Marie 4 ar til TV2 Syd,
da Grangérd blev Arets dagtilbud 2017

Socialministeriet
har for andet ar

uddelt prisen som
Arets Dagtilbud.
Grangard vandt!

Det er vi selvfglgelig glade for og stolte af. Men den
stgrste gleede er dog, at det er vores foreeldre der
har indstillet os til prisen. De har taget sig tid til at
beskrive de daglige oplevelser, de har set og hgrt
gennem savel deres barns som egne gjne.

Det kulminerede midt i decembers stjernestunder
med fornemt besgg af Mai Mercado — Bgrne og So-
cialminister, Borgmesteren fra Vejle Kommune Jens
Ejner Christensen, repreesentanter for BUPL og FOA
og med koncert af Ole Kibsgaard samt masser af
&bleskivehygge i Grangards udemiljg for nuvee-
rende og forhenvaerende bgrn og foraeldre.

Foreeldre pa Grangard havde sendt deres skriftlige
ansggninger til socialstyrelsen. De lagde veegt pa
leeringsmiljger og barneperspektivet men beskrev
ogsa vores projektarbejde og det naere og tillids-

fulde foreeldresamarbejde. Bl.a. stod der i en af
foreeldrenes indstillinger;

“Ligeledes har de pa Grangard haft Alfons Aberg tema i naesten et
halvt ar. Helt fantastisk hvordan de har kunnet inddrage bgrnene i
sadan en grad med s& mange vinkler... jeg er ikke engang i stand
til at naevne alle vinklerne men det har handlet om alt fra forfat-
tere, illustratorer, laering om familiemgnstre (“inspireret” af vores
dreng hvis bedstemor og bedstefar gik fra hinanden men koblet
op pa Alfons’ familie), udformning af keempedukkehus (forskellige
mader at bo pa), skuespil med forskellige roller, lering om hvordan
man er sammen som venner, viden om konger og aegte monstre,
laering om Sverige... osv. Det er sa inspirerende!”

Vardier som afsat, omdrejningspunkt
og mal

Grangards veerdigrundlag er inspireret af filosofien
og paedagogikken i Reggio Emilia.

Vi ser barnet som en teenkende, oplevende, erken-
dende, fglende og handlende person. Barnet, dets
foreeldre og vores kollegaer ser vi som ligeveerdige
og kompetente medmennesker, der er i stand til at
veere aktive deltagere og medskabere af kulturen
og det sociale liv pa Grangard.

Feellesskabet vaegtes hgijt i hverdagen. Vi mener,
det er vigtigt for alle mennesker at fgle et tilhgrsfor-
hold og gare en personlig forskel i en gruppe.



Dette kan ske bade i det lille feellesskab bgrnene
imellem, det lidt stgrre feellesskab pa stuen, det
store feellesskab pa Grangard og til tider med sam-
fundet. Samhgrigheden prioriteres pa forskellige
mader afhaengig af alder, arbejdsformer og emner;
lige fra 2 vuggestuebgrns initiativ til en fastelavns-
leg med bgrn og voksne i vuggestuen hvor udklsed-
ningsdelene er hentet i den feelles garderobe til de
24 eldste bgrnehavebgrn der ud fra et maleri ar-
bejder med en lokal soldats dgd under 1. verdens-
krig i samarbejde med et lokalt museum.

Paedagogikken dominerer i hverdagens praksis ved,
at vi prioriterer, at bgrnene arbejder i mindre bgrne-
grupper, hvor naerveer, nysgerrighed og fordybelse
er i fokus.

Tiden med bgrnene er afggrende. Derfor har paeda-
gogen tilsynstid som tilbringes sammen med bgr-
nene og radighedstid, hvor paedagogen har tid til
forberedelse fx af kommende aktiviteter, samlinger
etc., mgder med foreeldre, eksterne samarbejds-
partnere og personalet imellem. Dette betyder i
hverdagen at paedagogen ikke skal ga fra bgrnene
og stuen. Dette har det ogsa stor betydning for det
gode personalesamarbejde.

Grangards mgder for personalet drejer sig altid
om paedagogiske emner, og Grangards vaerdier og
praksis er ogsa her det faste omdrejningspunkt.
Det veere sig fx dokumentation — hvordan tager vi

billeder? Hvorfor og hvordan bruger vi dem? Fokus

pa bgrnegruppen; Hvilke ressourcer og udfordringer
star vi med? Er der grobund for at arbejde med et
feelles emne i hele huset? Vi kan blive nysgerrige
pa egne eller kollegaers grupperum med fokus pa
ex vores veerdiord eller bgrneperspektivet og grup-
perummenes indretning.

Rummet som medspiller - ikke
modspiller

Grangards gardsplads er oprindelig teenkt som det
udvendige torv. Via hoveddgren treeder man ind i
institutionens indvendige torv, vores faellesrum og
samlingssted. Sammen med kgkkenet, kontoret og
atelieret udggr det husets hjerte.

Arkitekturen byder pa mange vinduer. Der er stor
gennemsigtighed rummene imellem med vindu-
espartier og vinduer i dgrene saledes at vi, bade
bgrn og voksne bliver en del af hinandens hverdag.
Der er store vinduer ud til der treekker naturen ind
og giver os mulighed for at opleve sneen fyge rundt
ved terrassedgren og holde gje med om svanerne
igen i dag besgger sgen neden for vores legeplads.

Alle rum pa Grangard er delt i zoner. Zonerne er
synlige enten ved hjeelp af et mgbel eller gulvbe-
leegning. Rummene er foranderlige afhaengig af
hvilke bgrn, der er i gruppen lige nu, udfordringer,
ressourcer, naeste skridt og hvilke emner vi arbej-
der med. Vi fordeler zonerne saledes at bgrnene
ma ga til eller igennem andres grupperum for at

Born studerer en bille pa det digitale mikroskop

komme til ex. det stgrste motorikrum pa Grangard.
Pa den made viser vi fysisk at Grangard er ét hus
og giver mulighed for indsigt i bgrn og voksnes hver-
dag og praksis lige meget om du er et vuggestue-,
bgrnehavebarn eller ansat.

Et rum, der fgr var dukkekrog med kgkken, taller-
kenraekke, bord, dug og trae- og stofmad, har nu
faet et bord i bgrnehgjde med sand, forskellige
vilde schleich dyr og traeklodser i forskellige former
og starrelser. P4 vaeggene haenger bgrnenes teg-
ninger hvor former som cirkler og ovaler er blevet til
vilde dyr. En gang imellem teendes for en videopro-
jektor, hvis en film om vilde dyr kan inspirere legen
pa og omkring bordet.

Uderummet pa Grangard udvikles og benyttes med
hensyntagen til og respekt for den eksisterende
naturgrund. Arstiderne skifter og giver lgbende
udelivet pa naturgrunden en afvekslende effekt.
Her er altid mulighed for at udfordre sig selv bade
socialt og motorisk gennem forskellige underlag og
legemiljger. Vores grund frembyder bade det trygge
i de afgreensede gardmiljger med sandkasse og le-
gehuse samt det mere vilde i de dbne vindblaeste
arealer med krat, klatre- og frugttreeer, girafgynge,
haengekgijer, halmhus, balplads m.m.

Arbejdsformen

“Pa Grangard leerer vi for at mestre livet.
Ogsa efter arene i dagtilbuddet.”
(Grangards leeringsbegreb)

Det vi arbejder med, skal give mening. Dvs. det er
bgrnenes interesser og optagethed samt paedago-
gernes faglige viden der danner grundlag for hvor-
dan vi systematisk veelger, tilretteleegger og afvikler
de paedagogiske forlgb med bgrnene.

Der kan veere mange indgangsvinkler til aktiviteter
med bgrnene. Vores arbejde kan tage udgangs-
punkt i bgrnenes spor, legen og dialogen, sa det
bade kan stgtte og/eller udfordre. Relationer, bar-
nets udvikling, materialekendskab, gnsker eller
krav fra kommunen, invitationer til samarbejde
med kunst eller kultur i neeromradet er ogsa ek-
sempler pa dele, der kan indga i vores overvejelser.

Mange af de peedagogiske forlgb og projekter fore-
gar over laengere tid - fordi vi ofte anskuer emnet
ud fra flere temaer fra den psedagogiske leereplan
fx som projektet om Alfons Aberg som beskrevet i
indledningen. P4 den made bliver leereplanen ikke
malet, men midlet i forhold til tilretteleeggelse og
afvikling af forlgbet.
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Grangards veerdiel
udgangspunkt for forlgbet:
Forlgbsbeskrivelse:

Uddrag fra FOA’s hjemmeside om
Arets Dagtilbud 2017 af Andreas Hemme

Priskomitéen bemeerkede ved et besgg hos Gran-
gard, at huset emmede af nysgerrighed og kreati-
vitet, og der var for barnene mulighed for at have
en undersggende og eksperimenterende tilgang til
hverdagen. Der var en enorm tillid til bernene, og
der blev sat fa greenser for dem. Det var tydeligt, at
der var en staerk peedagogisk kultur, ikke kun hos
ledelsen, men i hele personalegruppen. Stedet var
enormt transparent, og udstillede dokumentationen
for det paedagogiske arbejde. Det hang frit fremme,
sa bade personalet og foreeldrene kunne se, hvilke
tanker der 1a bag de forskellige tiltag. P4 den made
sikrede de ogsa gode rammer for
det bedst mulige foraeldresam-
arbejde.

Formand for paedagogisk sektor i FOA Mogens
Bech Madsen var til prisuddelingen ogsa
yderst imponeret:

“Jeg synes, det var fuldstaendig fantastisk med sa
stor opbakning fra folk i lokalomradet, som var mgdt
talrigt op til prisoverreekkelsen. Grangéard var et dag-
tilbud, hvor ledelsen havde tillid til personalet, sam-
tidig med at de stillede krav. Alle kompetencer kom
i spil, og det var meget tydeligt, at der var et staerkt
leeringsmilja.”
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Grangards kultur kendeteg|
P4 Grangard skal det vaere
Nar vi forholder os narvaeren
og vokse sig starre 08 betydningsfulde.

Personalet benytter sig af forskellige redskaber,
nar vi udarbejder hypoteser for det psedagogiske
arbejde. Men uhyre vigtig er abenheden overfor og
registreringen af bgrnenes optagethed og spgrgs-

Vores neerveer og faglighed bidrager til at indfange
og forstgrre bgrnenes indtryk nar de gennem blyant
og papir gengiver vikingeskibets former og figurer.
Disse tegninger indgar efterfglgende i en udstilling
mal. pa vore lokale museum; Kongerne Jelling.

Undervejs i arbejdet gar vi brug af dokumentation i
form af billeder, observationer af processer, tegnin-

Borne- og socialminister Mai

De paedagogiske aktiviteter skal minde om legen. Vi Mercado havde rosende ord

aftaler med bgrnene hvor vi starter og hen ad vejen
justerer vi, tilfgjer og fierner, sa dét vi er i gang med,
bliver mest muligt vedkommende og alsidigt. Pa
den made mener vi, at leeringen far bedst mulige
kar. Bade paedagoger, bgrn, projekt og forzeldre ja,
i sidste ende samfundet, bliver beriget, nar et barn
fuldt fordybet i det feelles vikingetema foreslar at vi
cykler til Farup Sg for at kigge pa det stolte skib der
duver pa sgen....0G VI SA GOR DET.

ger, film etc. som registrering, pAmindelse og hjeelp
til at fastholde det skete, nuet og idéer til fortsaet-
telsen af forlgb. Bade bgrn og personale bruger
denne dokumentation for at kunne fglge proces-
serne og til at kunne vise foreeldre, hvad der sker
bade omkring deres barn men ogsa om gruppen

Alt samles i det vi kalder et dokumentationsskema
hvor alle leereplanstemaerne er repraesenteret men
ikke ngdvendigvis udfyldes, da det jo ikke er alle
temaerne vi har lige meget fokus pa i alle projekter.

Samtidig er vi opmaerksomme pa legen som lee-
ringsrum. Vi mener, at leering der sker i leg mellem
bgrn, er af afggrende betydning. Vi tror pa at bgrn
veelger at beskaeftige sig med det, de er mest op-
taget af og vi — paedagogerne — skaber mulighed
for, at bgrn selv skaber og udvikler relationer. Vi
sammensaetter bgrn vi mener kan fa noget ud af at
tilbringe tid sammen, maske lege uset og vi voksne

at sige om stedet:

“De voksne i Grangard skaber

en fantastisk ramme for bgrne-

nes udfoldelse, hvor de mader

bgrnenes nysgerrighed pa deres

preemisser, om det drejer sig om

lus, dans eller maleri. Det er en

rigtig god kilde til leering, hvor
man favner barnets udvikling og
interesser, pa en made, der ligger
rigtigt godt i tréd med den styrkede
paedagogiske laereplan.”

Michael Jacobsen, formand fo
Lone Hagensen, leder af Grang

Mercado og Birgitte Conradse

Uddrag fra BUPLs hjemmeside om arets dagtilbud 2017

Arets dagtilbud veelges af et fagpanel be-
staende af repraesentanter fra BUPL, FOA,
FOLA, KL, BKF og Danske Professionshgj-
skoler. | tildelingen af arets pris er der lagt
veegt pa det paedagogiske arbejde med
bgrneinddragelse

guider, sa legen kan overleve og udvikle sig, ogsa

hvis og nar der opstar konflikter. Institutionen er kendetegnet ved hgj faglighed, en

staerk feedbackkultur og taet samarbejde pa tveers
og med foraeldrene, der pa eget initiativ har etab-
leret en foraeldrebank, hvor de stiller ressourcer til
radighed for institutionen. Peedagogerne har forbe-
redelsestid og institutionen har generelt meget lavt
sygefraveer.
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Hej Karin

jeg er Linus fra
ReMida i dag. Jeg
lovede at sende
en beskrivelse af
mit spil. :-)

REMIDA-SPILLET

af Linus Petersen 10 ar

Reglerne i gpillet er: man kan kun veere 2 spillere. Hver spiller har 2
skyde-brikker, som er enten sorte eller brune. Det geelder om at skyde til
runde brik i midten, ud at rgre kopperne i hjgrnerne. Der kan du se hvor
mange point du har faet. Man skiftes til at skyde. Nar brikkerne er ude
pé pladen skal man skyde fra det sted man stdr, man mé gerne bevage
dem lidt frem og tilbage for at give dem fart. Hvis ringen ryger ud over

kanten har man tabt. Hvis man far 100 point har man vundet. :-)

August:

Da jeg var pa ReMida byggede jeg en
styrestol til rumrejse. Der er jo masser
af sadan nogen stole, men ikke i min
starrelse. Det gode ved den er, at der
er en sele, som man kan spaende ind i
alle stagrrelser, den passer selveste min
mor. Jeg skal bruge stolen til at rejse
ud i rummet, hvis nu jorden er ved at
ga under pa grund af plastikforurening.
Der harer ogsa en hjelm med i stolen
og selvfalgelig ogsa en luftslange.

Pa masken er der en mikrofon, sa jeg
kan tilkalde jorden, hvis jeg finder en
erstatningsplanet.
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ET TRA

ET ODENSE TRA

Traeet med beboere i og
omkring traeet pa plads
i Radhushallen klar til
abningsreception

Tre Odense skolers SFO2’er fra Ejerslykke-, Munkebjerg- og Hunderupskolerne
blev enige om at etablere et samarbejde, sa bgrnene kunne fa kendskab til
andre bgrn, andre skoler og den kultur, de hver iseer havde.

Det handlede bade om at fa ny inspiration og at udfordre bgrnenes sociale kom-
petencer i nye rammer og feellesskaber, men stadig med kendte voksne omkring
sig.

Den nye ramme for arbejdsfeellesskabet blev ReMida Center Odense og senere
Odense Radhus, hvor bgrnenes tree skulle udstilles.

Temaet blev byens traeer, et emne der inspirerede bgrnene til bade at teenke i
arstider og hvem der mon boede i traeet, pa stammen og treeets rod og omgi-
velser.

Grunden til at skolerne valgte Radhushallen som udstillingssted handlede om,
at bgrnene oplevede at deres kunnen og viden ikke alene var vigtigt for dem,
men ogsa var vigtigt for byen. Derfor gnskede de at forteelle andre, hvad de
havde pa hjerte.

Nogle af de overvejelser bgrnene diskuterede undervejs var blandt mange andre
fglgende:

Hvorfor traeer?

Hvilke treer kender I?

Har mennesker glade af treer?
Er treer nyttige?

Har dyr glaede af traeer?

Vaekst — hvordan vokser treer og
hvor?

Hvilke traer synes du skal vaere i
Odense? Hvorfor? Hvor?

Kan traeer fortaelle historier?
Kan du fortalle en historie om traeer?
Hvor hgje/gamle kan traeer blive?

Det var speendende at fglge bgrnenes arbejde og
den inspiration de fik bade af materialerne, hin-
anden og paedagogerne. Bgrnene hjalp hinanden
med at finde Igsninger og mange forteellinger blev
til undervejs.

Mangfoldighed preegede bgrnenes svar. Treeet var
ikke preeget af ghettoopdeling. Der var plads til
mange forskellige arter. Gule, rgde, sorte og grgnne
fugle susede omkring og i traeet. Nogle af fuglene
fik avancerede huse med plads bade ude og inde til
et rigt familieliv, som kunne tilgodese forskellige in-
teresser. Der blev lavet fuglereder og egernet fik en
gynge, edderkopperne et keempe spin. Bierne su-
sede frem og tilbage for at bestgve treeets blomster
og keempeslangen kravlede op ad treeets stamme.
Ved treeets rod blev der plads til mange forskellige
smakryb og der blev landingsplads til de fugle, der
ville lege med pa jorden eller sgge efter fade.

Omkring traeet var der en skaterbane til bgrn. Traeet
kunne spejle sig i en neerliggende sg og det fik des-
uden besgg af en snemand. Vi fik sne i arbejdspe-

rioden, sa derfor blev snemand og keelk en del af
bgrnenes forteelling.

Udstillingsstedet pa radhuset blev et vigtigt incita-
ment for bgrnene. Bgrnene oplevede at deres tree
blev set af andre og fik en fornemmelse af, at de
havde noget at tilbyde byen udtryk i fysiske former
og forteellinger. Ligeledes gik de pa opdagelse pa
og i radhusets forskellige etager for at se, hvad der
gik for sig.

Til &bningen af udstillingen var der sendt invitation
til skolerne, foreeldre og politikkere.
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Tarzan klar
til at klatre i
traeet

| en artikel om den narrative psykologi Politiken
24.3.2018 siger Allan Holmgren:

Uden forteellinger om os selv har vi ingen iden-
titet... Vi skaber os selv i verden via vores selv-
forteelling. Du kan ikke veere gavmild hvis alle
andre oplever dig modsat. Derfor skal andre hgre
vores fortaelling og helst bekreefte den, sé vi kan
blive sikre pa os selv og opna selweerd... Pro-
blemet i moderne videnskab er, at man adskiller
det enkelte menneske fra relationen. Vi adskiller
teenkning fra krop...

Teenk hvis vi brugte dokumentation til at bgrn selv
og vi andre opdager, hvad bgrn kan i stedet for, det
de ikke kan. Nar man analyserer de forskellige lee-
replans - og fagomrader, der indgar i dette projekt,
ma man sige at bgrnene kommer vidt omkring. Na-
tur, kultur, ernaering, arkitektur, matematik, sprog,
bevaegelse osv., for blot at naevne nogle fa omra-
der, som desuden blev sat ind i en sammenhaeng.
De opbygger et stillads og far adgang til det der er
muligt — med Vygotsky — at komme til at vide.
Jerome Bruner taler om stilladsbyggeri, som be-
grebsdannelse og hvor vigtigt — med Vygotsky — det
er at veere opmaerksomme pa den naermeste udvik-
lingszone — den proximale zone- som forudsaetning
for leering og leereprocesser. Resultater ikke det
vigtige, men derimod begrundelserne og dermed
fundamenterne.

Dokumentation/evaluering er i dagens Danmark
oftest ensbetydende med at bgrn testes.

Test er blevet hverdag for bgrn fra de tidlige ar. | dag
starter sprogtest i vuggestuen og inden O-klasse er
forslaget at man skal testes i sprogforstaelse for at
blive optaget.

Nar man taler med bgrn om hvordan de har det fgr
de skal testes i forskellige af regeringens foreslaede
omrader, taler mange om at de har ondt i maven og
er nervgse for ikke at svare rigtigt.

Hvad ggr disse test ved vore bgrn?
Hvad er det bgrn skal leve op til?
Hvad er det bgrnene skal kunne?
Hjaelper tests pa bgrns kunnen?

For nogle ar siden fik jeg nedenstaende hilsen:

Keere Karin Eskesen

Her er sa allerede den faerdige oversaettelse
— da jeg kom i gang blev jeg ivrig, bade sprog-
ligt og indholdsmeessigt. Jeg har jo selv veeret
igennem det italienske paedagogiske system
1948- 1951 og erindrer det levende som auto-
riteert og postfascistisk og meget, meget mor-
somt...

...Jeg forstar at tingene har bevaeget sig siden
1948, da jeg gik i barnehaveklassen og vi alle
samtidig fik tilstaet en tissetur ad den uende-
ligt lange gang, hvis veegge pa den ene side
var smykket med billeder af antikkens helte og
péa den anden af helgener. Pa udvejen skulle
vi hgres | heltene — og mange stod i en lille sg
inden vi ndede de sma hvide kummer.

Pa hjemvejen blev vi hgrt i helgener, som be-
lenning. Det seetter sine spor!

Venlige hilsener Victoria Schachinger

Det seetter sine spor skriver Victoria Schachinger.

Og har tingene har bevaeget sig? Eller tester vi fordi
vi selv blev udsat for tests at vi derfor bliver bedgmt
pa, hvor godt vi lyttede til det sagte, sa vi kunne
svare rigtigt?

Hvilken betydning har de mader vi taler om bgrn for
vores forstaelse af dem?

0g hvordan opfatter og forstar de sig selv?

Bgrn er i min erfaring fglsomme over for de forvent-
ninger, som vore forskellige udsagn giver udtryk for,
sagte eller usagte, sa praeger de maderne vi taler
om og mgder bgrnene betydning.

Hvilken sammenhaeng er der mellem de vilkar, vi
byder bgrn i familierne og de institutioner og skoler,
hvor bgrn tilbringer det meste af deres vagentid?

Nar foreeldre kaldes curlingforaeldre, kan det sa
handle om at opfattelsen er, at de ikke har et sam-
let overblik over bgrnenes liv og derfor mere urolige
for det, de ikke har overblik over? Kan dokumenta-
tion hjeelpe os med at skabe forstaelse og indsigt i
bgrnenes virkeligheder?

De mader vi i dansk sammenheaeng taler om hinan-
den, bliver ofte taget som bade hele og halve sand-
heder. Teenk blot pa:

* /blet falder ikke langt fra stammen.

¢ Han treenger til at fa slebet kanterne af.
* Hun er en gammel nisse.

* Han har hoved under armen.

* Han stikker halen mellem benene.

¢ Hun har mange bolde i luften.

Hvad teenker mennesker man omtaler\pa denne
made om sig selv? Ser de sig selv pa den made?
Hvorfor omtaler vi hinanden 'pa‘\ disse mader?
Hvilke perspektiver far sddanne talemader for selv-
forstaelsen? Far ord mening ved brug?

Hvad ville det da betyde, hvis vi vender nogen af
disse mader at tale om pa hinanden pa hovedet,
sa de fik en anden betydning?

Hun/han er en gammel nisse! Derfor har han/hun
mange erfaringer og viden at byde ind med.

Han har mange bolde i luften fordi han afprgver
ting for at finde en god Igsning.

Bgrnene har jo en masse erfaringer med sig i det
liv, der er deres vilkar. Spgrger og lytter vi til disse
erfaringer, fik bade vi og bgrnene méaske mulighed
for at udtrykke sig om ting der er teet pa deres vir-
keligheder:

Forleden mgdte jeg Tobias en niarig dreng. Tobias
fik for lidt ilt under fgdslen og har derfor nogle ind-
leeringsvanskeligheder. Hjemme og i skolen bliver
han hele tiden konfronteret med den holdning at
han ikke kan. Men han vil gerne.

Nar Tobias hgrer hvor godt de andre laeser, skriver
en historie eller arbejder kreativt, vil Tobias gerne
gare det samme. Men de fleste gange far han be-
sked om at skynde sig, bade nar han skal lave no-

Et edderkoppespind placeres i traeet
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get med sine haender eller forteeller om det han
er i gang med. Hvornar skal han dog gve sig pa at
mestre verden, hvis holdningen er at der ikke er
tid til at vente pa at Tobias bliver faerdig? De andre
bgrn er kvikke og bliver fremhaevet pa grund af alt
det de kan. Tobias gerne ville kunne det samme.
Han har jo set hvor megen god opmaerksomhed der
fglger med det at mestre verden.

Tobias keemper sine kampe og nar nogen af de
andre bgrn ved praesentationen af et projekt, for-
talte de fremmgdte gaeester om deres erfaringer
med og fra projektet, bad Tobias om ordet for at
forteelle om sine erfaringer. Der blev lidt uro blandt
tilhgrerne fordi Tobias havde brug for god tid til at
formulere sine ord. Det var sa flot at han trods de
forventninger han mgder, alligevel har modet til at
sta frem og fastholde sin ret til at forteelle.

Kunne vi i stedet se pa det Tobias kan og gar i ste-
det for det han ikke kan? Kan vi indga i en dialog
med ham og se hvor flot han keemper for at blive
hgrt. Tobias har bemeerket uroen blandt tilhgrerne
men holder ved. Han har i min forstaelse brug for
at blive taget alvorlig, blive lyttet til og indga i en
dialog. Han sgger opmaerksomhed og slas - pa sin
egen stille made- for at fa den.

Tobias tager ikke ting for givet, han tgr teenke an-
derledes og prgver at finde Igsninger?

Det er jo gennem vore relationer og mgder med
andre vi forstar os selv og skaber vores identitet.
Hvorfor er det vigtigt at mestre verden og hvad vil
det sige? Kan vi mestre verden, hvis vi ikke kender
os selv og vores egen identitet?

Nar vi efterspgrger baeredygtighed, kreativitet, inno-
vation og entreprengrskab ma vi jo ogsa give plads
til at det kan udvikle sig.

Hvem er jeg, fortzel mig det fgrst af alt, spar-
ger Alice om i Lewis Carrolls historie “Alice i even-
tyrland”.

Nej, nu ved jeg, hvad jeg vil gare: hvis jeg er
Elisabet, sa bliver jeg hernede! Det kan ikke
nytte noget, at de stikker hovedet herned og
rédber: Kom op igen, keere barn! Sé vil jeg bare
se op og sige: Hvem er jeg? Forteel mig forst
det, og hvis jeg sa synes om at vaere den, | si-

ger, jeg er, kommer jeg op. Ellers bliver jeg her-
nede, indtil jeg er en anden. — Men, ah nej!”
Sukkede Alice og graed voldsomt, “jeg ville nu
alligevel gnske, at de stak hovedet herned!
Jeg er sa forfaerdelig ked af at vaere her helt
alene!”

(Kap 2, En hel sg af tarer -)

Giver vi os tid til at Iytte til og prgve at forsta bgrns
forteellinger om deres liv, det de teenker og deres
vilkar? Et ganske almindeligt dansk barn begynder
sin “institutionskarriere” ca. 10 maneder gammel
og det deler derefter sit liv mellem familie og in-
stitutioner. Det starter med vuggestue, bgrnehave,
skole, gymnasium eller anden uddannelsestilbud.
Det er et vilkar, og derfor ma vi voksne tage ansvar
og sgrge for at skabe en god kvalitet i rammerne.

¢ Kontekster skabes i den konstante
interaktion mellem miljg, relationer,
regelsystemer og historier, som
individerne bruger til at fortolke
og stabilisere deres gensidige
forbindelser

¢ Konteksten, siger Bateson, skabes
i fellesudviklingen af individ og
miljg; den er ikke identisk med
miljget, men med individ og miljg i
interaktion

¢ Den voksne har et stort ansvar for
kvaliteten af miljgets interaktivitet
og feellesudviklingen

Far bgrnene tid til at forstd deres liv og det de
teenker pa og over? Lytter vi til dem og udfordrer
vi dem til at forteelle om det der sker, s& de ved
hvad de kan, hvordan de kan mgde udfordringer
og lgse problemer. Hvordan samarbejder foreeldre
og institutioner? Hvad betyder dette samarbejde for
bgrnene selvforstaelse? Hvad betyder bgrns selv-
veerd for deres udvikling og evne til at mestre livet?
| institutioner og skoler bliver dokumentationen et
vigtigt omdrejningspunkt bade, nar vi voksne skal
leere bgrnene at kende og nar bgrn skal leere sig
selv og verden at kende.

Fugle af forskellige
arter, skaterfolk,
egern, flyvemaskine
og orn huserede i og
omkring treeet

-
Quakity §
et §

Dyr ved traeets rod
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Af Willy Freese, laerer

s

. Loris Malaguzzi-centret i Reggio Emilia

Jeg er speciallarer for bgrn med
sarlige behov og har siddet i
bestyrelsen for Reggio Emilia Netvaerk
Danmark indtil april 2018.

I 2001 hvor jeg arbejdede pa specialskolen Skolen
ved Stadion i Haderslev havde ledelsen besluttet,
at der skulle veere et indsatsomrade med fokus pa
Reggio Emilia psedagogikken. Jeg blev sammen
med en kollega sendt af sted til Italien for at op-
leve og blive inspireret af byen, psedagogikken og
de fantastiske vuggestuer og bgrnehaver med de-
res flotte indretninger, projekter og dokumentation
af bgrns arbejde med mange forskellige temaer.
For mig har det veeret en dannelsesrejse bade at
veere med i bestyrelsen, og besgg i Reggio Emilia
og hente inspiration med hjem til min egen paeda-
gogiske dagligdag. Seerlig har mgdet med Reggio
Emilias barnesyn og den meget serigse made at
arbejde med bgrns laering og socialisering igennem
projektarbejdsformen og dokumentation af dette,
veeret en stor inspiration og gleede for mig.

Om formalet med Loris- Malaguzzi Centeret siger
Loris Malaguzzi: Centret er et sted for byens bor-
gere, verdensborgerne. Et mgdested, en metafor
for at teenke bedre og teenke anderledes. Et sted
hvor vi sgger at blive dygtige til at skabe de opti-
male veekstbetingelser og relationer for bgrn. Loris
Malaguzzi Centreret skal forteelle om hvem vi er,
hvad vi var og hvad vi gerne vil blive til! Digtet om
de 100 sprog er mere end paedagogiske og psyko-
logiske teorier. Det er ogsa en politisk, kulturel og
pluralistisk teori om kvalitet, dialog og demokrati.
Det handler om frihed til at forske, at veere kreativ
og skabe forandringer pa demokratisk vis.
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Af Hanne Ohlsen, psykolog

Som psykolog og supervisor for leerere og paedagoger har jeg ofte oplevet afmagt og fortvivlelse
over, at nu var alt prgvet og hvad sa? “Kan jeg klare opgaven og hvordan kan jeg klare den med
udsatte og handicappede bgrn”. Det har ofte veeret disse spgrgsmal, som der i supervisions-
sammenheeng er blevet stillet.

Opgaven kan Igses pa mange mader, men alle de gange jeg har besggt bgrnehaverne i Reggio
Emilia har inklusionen af bgrn med forskellige handicaps gjort et stort indtryk pa mig. Det er det
seerlige menneskesyn, som gar igennem hele organisationen, og som bliver synligt i psedagoger-
nes/leerernes samspil med bgrnene - uanset handicap. Her kan blot nsevnes ADHD, autisme,
Downs syndrom, fysiske og psykiske handicaps.

Det har gjort stort indtryk pa mig at se, hvordan paedagogerne/laererne observerer bgrnene
og dokumenterer deres observationer pa tryk, med billeder, film osv. Disse observationer giver
afseet for den faglige diskussion med kollegerne og den efterfglgende i peedagogiske handling,
samt en diskussion pa hgjt niveau med andre fagpersoner, herunder psykologer og konsulenter.

Udgangspunktet er altid det enkelte barn med de kompetencer det nu har, og en faglig diskus-
sion af hvordan barnet inkluderes i sma og store grupper, for at udvikle sociale kompetencer.
Her har det veeret fantastisk at se, hvordan fagpersonerne bevidst arbejder med Zonen for
Neermeste Udvikling og deres dokumentation af de resultater, dette farer til.

Jeg har oplevet, hvordan dette har styrket ikke blot barnets udvikling, men ogsa psedagogernes/
leerernes faglige udvikling og stolthed og en stor lyst til at udvikle sine egne faglige kompetencer.

Det speendende for mig som psykolog har veeret, at denne psedagogik faktisk kan omsaettes
i en dansk hverdag, og at der med supervision og fokusering pa observation, dokumentation
som afseet for paedagogisk handling findes redskaber til inklusion. Og det har iseer veeret en
forngjelse at se, hvordan psedagogen/leereren har beveeget sig fra frustration til stolthed over
paedagogisk handling.

Praesentation af sorte
og hvide materialer i
Malaguzzi-centret

Dokumentation

som omdrejningspunkt
det paedagogiske arbejde

| Reggio Emilia
Af Jgrn Moestrup, professor em.

Noget af det, der fra fagrste faerd gjorde et dybt ind-
tryk pa mig i Reggio, var de ansattes forhold til de-
res arbejde. Fra mit eget job pa universitetet kom
jeg med den erfaring, at den gode leerer aldrig gen-
tager sig selv, under nogen omstaendigheder. Gar
man i gang med et kursus pa et sprogligt omrade,
for eksempel, nytter det ikke at tage gamle notater
frem og bare repetere dem - de studerende meer-
ker det omgaende og falder i sgvn. Der kommer
altid nyt til, og det har man pligt til at seette sig ind i
og dermed revidere ens egen fremlaeggelse, ellers

fortjener man ikke sin forskerstilling. Desveerre sker
det en gang imellem at de studerende falder i sgvn
- og arsagen er altid, at leereren ikke havde forsggt
at blive bare lidt klogere, at laere noget selv, inden
han gik i gang Den situation mgdte jeg aldrig i Reg-
gio. Peedagogerne her var, er og skal veaere forskere.
De gik pa arbejde ogsa for at blive klogere selv, og
med de mest spaendende forskningsobjekter, man
kan forestille sig — bgrn mellem nul og seks - var
der rige muligheder for hver dag at opleve nyt og
forsta lidt mere.
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Loris Malaguzzi-centret i Reggio Emilia

Farst efter at jeg havde veeret i Reggio et par gange
gik det op for mig hvilken afggrende rolle doku-
mentationen har i denne sammenhaeng. Malaguzzi
sagde altid, at bgrnene siger og ggr en masse ting,
som vi i virkeligheden ikke rigtig forstar — derfor ma
vi have en beskrivelse — dokumentation - af, hvad
vi har lavet sammen med dem. Sa kan vi spekulere
over bagefter, hvad der var der skete, hvad det var,
der blev sagt og - meget vigtigt — diskutere det med
kollegerne. Det var virkelig imponerende at se Lau-
ras dokumentation fra hendes bgrnehave, Diana:
sider i ark-4 stgrrelse, med tidsforlgbet yderst til
venstre og 4-5 parallelle kolonner — antal efter den
lille gruppes stgrrelse — en kolonne for hvert barn,
Man kan selvfglgelig ikke skrive alt op, men nggle-
ord og -momenter opnoteres, s man bagefter kan
rekonstruere og redigere forlgbet og fremlaegge det
for kollegerne.

Den slags kreever gvelse, udover hurtighed, agtpa-
givenhed og skarphed. — Dokumentationen bliver
ogsa brugt til, i projekter af lidt laengere varighed,
at justere forlgbet, med udgangspunkt i bgrnenes

Scenarie fra skolen i centret

udsagn og reaktioner. — Som ikke fagmand tog det
lidt tid at forsta, hvad der i grunden foregik, men
det var overveeldende, da det gik op for en — det var
neaesten for godt til at veere sandt.

Her ligger nok ogsa en del af forklaringen pa, at det
har vist sig sa sveert andetsteds at genskabe det,
de laver i Reggio. Det kraever meget, og nar det lyk-
kedes i Italien, skyldes det selvfglgelig Malaguzzi,
et geni, hvis tanker, energi og udstraling fik bygget
et system op, sa steerkt, at det overlever i bedste
velgaende 25 ar efter hans alt for tidlige bortgang.
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